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n el transcurrir del tiempo quienes escriben en
P hsando al filo van siendo otros. Nuestros alumnos y
alumnas, los protagonistas de la revista, cada afo son
distintos. Llegan a la escuelay al pasar 6 afios se van. Y siempre
deseamos que con un plus.
Nosotros, los profes, también vamos cambiando, algunos se
van y llegan otros. Pero, en la elecciéon de educar, todos
asumimos el mismo compromiso: el de ensenar/aprender a
pensar entre todos, el de permitirnos a nosotros mismos la
apertura necesaria para recibir lo que los chicos nos dan, el de
generar espacios que potencien el pensar, la creatividad y el
respeto por aquellos pensamientos que difieren de los
nuestros.
¢Qué buscamos en Ultima instancia? transitar junto a los
alumnos/as libremente o pensar en libertad o pensar para ser
mas libres.
En este nUmero unavez compartimos con ustedes algunas de
aquellas producciones.

Prof. Inés Ricci
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Estoy tan acostumbrado

a ser yo mismo que
a veces ho sé de mi

L os contenidos de 5to afo proponen indagar entre otras cuestiones nuestra
subjetividad: ¢Quién soy yo? éCédmo me pienso a mi mismo?¢Hay algo que nos
determine a ser lo que somos? Para abordar esta cuestion elegimos tres filésofos de la
edad moderna: la posicidn cartesiana que asocia pensar y ser proponiendo asi un sujeto
aislado que se define por su racionalidad; la critica de Hume a dicha nocién y el papel que
otorga a la costumbre y la memoria; y Kant quien nos impele a cambiar nuestro estado de
tutela para conformarnos en sujetos libres y auténomos. Pero antes de estudiar a los
filbsofos, pensamos desde nosotros posibles respuestas a aquellas preguntas.
Se mostraran entonces algunos trabajos en los que los alumnos intentan definirse a si
mismos o definir el suyo.
nmemesmmmmm Pr| buntars[]a si mismo {quién soy? Es una pr[punta d[kconc[ttant[] profunda, dificil
plto int[}[kant[] D[kconc[ttant[] porqu[] a lo largo d[] todas las r[kpu[ktas no logra
satisfac[ }nos. Profunda porqu(]d[kd[qu[]r(kibimos [] don d[]la concilthcia [k [] mayor int[}és
para nosotros. Dificil porqu[]tilh[1milk d[]r[kpu[ktas y cada v[k mds pr[puntas qu[]tralh
inqui[tud y ansi[dad. Ad[nds, al pr[guntarnos [ko [htramos [h la conci[hcia int[}ior y
d[kcubrimos nu[ktra propia id[ htidad, nu[yos horizont[§ d[Jnu[ktra r[ hlidad.
Es una pr[unta qu[] s[] ha r[p[tido a lo largo d[]la historia d[] s[} humano como algo
int[fminabl[]y d[kd[]la politica, la cihcia y [ art[] [ problna d[]la id[htidad marca []
movimilhtoy la [Yolucién d[Jla historia y d[karrollo d[]la humanidad.
¢Qué hac[]qu(Jyo s[h yo? Es una inqui[ tud qu[imuchos r[kpond[h dici[hdo qu[]las cosas qu[]nos
pasan y nosotros mismos somos cons[ ful hcia d[] d[ ktino, p[to, sin [mbargo, también tomamos las
cosas d[Jnu[btro [htorno, d[] cont[kto social y familiar dond[ Jnos [hcontramos por lo qu[Jhay grand['k
dif{ T hcias [ htr[Jnosotros d[ [ hdi[ hdo d[] lugar fisico y d[1tiL mpo [h qu[Jnos [hcontr[nos.
mememmmm  Minombr(][k................., aunqu[][k solo por como m[Jllaman, cr[p qu][k solo una
id[htificacién, [1nombr[]qu[Imis padr[k m[di[fon no m1d[fin[]
Fisicam[ht[]soy alta, t[hgo p[Jo .... yd[]color ...., ojos ...., soy d[]cont[ktura . ... “Lo fisico [k
solo unafachada”.
Int[Yiorm[ht[] soy bastant[] s[tia, timida aunqu[]con [] paso d[] tilmpo h[] cambiado d[]
asp[kto, también soy [ktudiosa, bu[ho, trato d[]aprobar todo, soy bastant[] “arisca”, no soy
muy d[mostrativa, soy bastant[|fria, soy tranquila.
¢Quién soy? Hay muchos asp[ktos qu[]pu[Ho abarcar. Soy h[¥fmana, hija, alumna, sobrina,
ni[ta, amiga, compan[ta, prima tc.
Es muy ampliala pr{ Bunta.
Para la soci[Had soy una adol[kc[ht[] m[hor d[][Had, [ktudiant[] Soy [] r[kultado d[]mi
[htorno social, d[Jmi cultura, d[Jcémo fui [ Hucada.

1 emesmmmmm Y0 soy un cu[ }po, una p[sona qul]r[faicciona [ mocionalm[ht[] un s[} histérico,

part[1d[una cultura, part[]d[Juna Nacién, part[]d[Juna familia.
Yo soy [ r[ kultado d[Jmi[Hucacion; soy [] conjunto d[mis p[ hsami[htos y d[Imis d[ f ktos.

Como fue mencionado anteriormente estudiamos las respuestas de algunos filésofos a la
pregunta por el yo.
Al trabajar la posiciéon de Hume le dedicamos especial atencién a la cuestién de la

por Prof. Maria Inés Ricci
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costumbre y, particularmente, a nuestras costumbres. Asi, discutimos significados y
aparecieron montones de ejemplos de las costumbres que tenemos y de las que tienen
otros; de las costumbres que nos gustan y las que no; de aquellas que solo nos damos
cuenta que lo son, al hablar del temay volverlas concientes. Para recuperar la riqueza de
aquel debate se les propuso a los alumnos hacer Ta-te-ti, esto es, elegir y responder a tres

de las consignas que siguen:

| ¢Cudl es el origen de
nuestras costumbres?

2 (A qué podemos
acostumbrarnos?

3 Buscar imagenes/
canciones que muestren
ejemplos de costumbres

que hubo y ya no hay.

4 Formular una pregunta
o actividad sobre la
costumbre

5 iQué es la costumbre?
{Qué significa estar
acostumbrado?

6 (A qué estamos
acostumbrados?

7 ¢A qué me gustaria
desacostumbrarme?

8 Buscar imagenes/
canciones de costumbres
actuales que antes no lo
fueron

9 iBajo qué criterios
podemos distinguir
buenas y malas
costumbres?

(N X N 2K Manuela Grassi Conde]

5 S[kun [] diccionario, las costumbr[k son [J[Im[htos qu[]caract[tizan la conducta d[Juna p[tsona o
grupo social s[Eun los usos impu[ktos por las g[h[Facion[k ant[Fior[k. Si t[hgo qu[lagr[karl[]algo, para
mi también la costumbr[][k la r[p[Licién d[]accion[k qu[Juna p[tsona r[hliza cotidianam[t[] Estar
acostumbrado cr[b qu[][k mds o m[hos lo mismo, hac[} siCmpr[Jo fru[htIn[ht[]la misma accién.
Pi[hso qu[][1 [ktar acostumbrado [k también una forma d[] rutina” qu[] si no pudiés[Inos hac[}la mds
o, nos la sacaran, s[ia para nosotros [ktrafio o la [ktrafiariamos.

2 Hay dif(Y[ht[} cosas a las qu[]pod[1nos acostumbrarnos; s[hsacion[k (como [] sonido, la luz, []olor, []
aroma), la costumbr[]a una p[}sona, a actividad[k fisicas, a un idioma, a una comida, también a tus
p[Ft[hlhcias (“[ktoy acostumbrada a usar mi c[Jular y no [1 d[Jlos d[Inds porqu[]son distintos”), [htr[]
otras cosas. M[Jpar[¥[lqu[Jhay infinidad d[]cosas a las qu[Jla g[ht[Jpu[H[[ktar acostumbrada.

8 Dos fragm[htos d[]cancion[k.

Costumbr[k. Raphal].

“El hombr[]ll[ya cad[has qu[][] mundo I{Jpon[]al nac[}, costumbr[k qu[]son cad[has, cad[has qu[]no
s{vlh. Un dia I[Jcu[lgan un nombr[]qu[]carga una vida con él, I[Jgust[]o no I[Jgust[] no importa su
par[k[}. D[kpués I[hs[hian lo mismo, qu[Ja [kt[] qu[Ja [k[Jo a aqu[], I[[Js[fialan vi[Jas costumbr[¥ qu[]
apr[hd(Jsin sab[} porqu[]”

Costumbr[k. Rob[}to Carlos. (Habla d[Jla costumbr{Ja un amor)

“Yo p[hsé qu[] podia olvidar, ci[ttas vi[Jas costumbr[k. No p[hsé qu[] m[] harian falta unas pocas
palabras, d[][kas cosas simpl[k qu[]d[kimos ant[k d[1dormir.

... Las costumbr[k m[Jhablan d[]cosas vividas contigo.

... {C6émo pu[Ho olvidar las costumbr[, si d[]ti no olvidé?”.

== X
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L3 K J Eugenio Noblea

5 La costumbr[][k la accion qu[]com[[Inos dia a dia, [] acto r[p[titivo d[][ktas accion[k pu[H[]s[}
d[hominado rutina. Pod[mos usar “costumbr[]” como algo qu[][ktd inducido socialm[ht[][h una r[Eién.
Con [§to nos r[ftimos a aqu[Jlas accion[§ qu[]mil(k d[]p[}sonas [h una r[kién d[finida com[}[h con
r[kularidad, como por [J[Inplo, d[kayunar.

4 ¢Cudl [k [0 balanc[J[htr[Jla rutinay la cr{atividad?

¢Qué s[JtiTh[Jqulldar para qu[Juna accion s[la costumbr[P {Cudl[k son las causas y las cons[fu[ hcias?

6 Estamos acostumbrados a lo qu[]hac[Inos todos los dias, a lo cotidiano, a [ko qu[]si d[jdramos d[]
hac[}, s[htiriamos un cambio.

db Il GEED R YT

7 M[Jgustaria d[kacostumbrarm(Ja no [$tudiar, odio no [ktudiar p[to la vagancia m[]gana, y también m[]
gustaria d[kacostumbrarm[Ja propon[tm[Jalgo a mi mismo y d[ spués no cumplir con lo qu[im[Jpropus[]

5 Una costumbr[] [k un hdbito o t[hd[hcia adquirido por la prdctica frlru[ht[] d[] un acto. Las
costumbr[k d[Jlas p[tsonas son [] conjunto d[]inclinacion[k y d[Jusos qu[]forman su cardct[} nacional
distintivo. Estar acostumbrado [ktd r[{[ }ido a algo usual, habitual. Un [JInplo d[][ktar acostumbrado:
“No logrards nada con tu acostumbrada insist[ hcia”

3 Fragm[hto d[Jla cancién d[JNach Scratch “Ay[}y hoy .

“Los ti{mpos cambian, la vida nos hac[]cr[k[}, [T hoy [k cons[Fu[hcia d[] ay[¥, asi d[]simpl[]d[kd[][]
gh(to blast[} hasta [] iphon[] d[kd[]micha[] jackson hasta akon. Solia ir con mis zapas j* hayb[, nik[]
marcaba la pauta, ahora son todas como botas d[|astronauta, casi gafas gucci, chaqu[tas flashy, ay[¥
[tav[} rapp[}s con capuchas d[ trds d[Jlos nazis.

Post[ }s [h mi habitacién, ay[} [fa [123 d[Jjordan, hoy [k [1 6 d[1I[bron, ay[} pasién, hoy [k [] busin[ks,
ay[t launién, hoy trist[k sp[Tth qulpar[k[h chist[§”

- I T Victoria Ch. Peia

7 Crlb qu[] m[] gustaria d[kacostumbrarm[] a las “malas costumbr[§”, valga la r[Hundancia.
D[kacostumbrarm(Ja los gritos [h una conv[}sacion, a la falta d[Jrsp[to qu[Iv[p y, probabl[m[ht[] m[]
par[¥[lalgo cada v[k mds normal, a s m[hos [ktricta con [] r[kto y capaz qu[Jun poco conmigo misma.
También, a qu[] cuando no m[]sal[] algo cuando patino, no pon[tm[]tan obs[kiva y disfrutar mds.
D[kacostumbrarm(Ja laviol[hcia qu[Js[Jv[][h todos lados y si no [k algo bu['ho no d[b[tia s[} ac[ ptado.

8 Anos atrds, s[lguram[nt[] no
[ktdbamos acostumbrados a v[} [kto,
plto ditimam[ht[] [ mds comin []
h[kho d[Jquds[0prlk[hda qu[]nulktras
mascotas s[ln habilidosas y con “clas[T",
ya qul] [kto suma a nu[ktra propia
imag[h. Esto [k mds comin [h g[ht[]
adin[tada. Nos acostumbramos a v[}
mascotas v[ ktidas [fc.

CHINI CONCERT Al piano, en plena ejecucion; tampoco le falta un buen trago
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verP%r? :é Egres ne.ﬁirr?, ;rgsﬁltgma En la qlt:mg década la
PELICAAS b tlknologia hizo un salto
significativo, volviéndos[] tan
important[]para nulktra vida
y trabajo qu[]hasta s[]podria
d[kir qul] [ indisp[hsabl[]
Nos acostumbramos a [kto []
hicimos a la t[knologia, part[]
d[Jnu[ktravida.

9 Cr[b qu[J[1 h{xho d[]qu[]las costumbr[¥ s[lan bu[has o malas d[p[hd[]d[][h qué época [kt[mosy qué
d[karrollo social t[hgamos. A p[kar d[][¥o, algo qu[Ino d[p[hd[]d[1 mom[hto cronoldgico, [ qu[]la
conc[pcion d[Jbu[ho y malo la [ktabl[k[la clas[Jdominant[]qu[Jjuzga al rkto; [1 Estado qu[][ktabl[k[Jlo
qu(JsOpulHhaclt y p[ha su incumplimi[hto; la cultura y la r[igion qu[]Jd[p[hdi[hdo d[] lugar, son mds
om[hos influy[ht[k.

D cm— Sy Sy |
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Ensayo sobre dos cuestiones centrales

de la filosofia de Nietzsche:
el podery la verdad

ransfiriendo la experiencia de escritura de ensayos realizada por los alumnos en la

materia Historia durante el | er cuatrimestre, la evaluacién de los aprendizajes de

la filosofia de Nietzsche se realizé a través de un breve ensayo donde los alumnos
respondieran de maneraargumentada a las siguientes preguntas:

|- éPor qué la moral, la religion y Dios serian creaciones del hombre? iqué
consecuencias tiene esa constatacién para la humanidad?

2- (En qué sentido la verdad es un invento del poder? Vincularlo con alguna
situacion de nuestro entorno actual.

La consigna era reflexionar sobre las cuestiones del poder y la verdad utilizando como
insumos para la produccién escrita los textos de Nietzsche trabajados en las clases de
Filosofia y los programas de canal Encuentro: “Mentira la verdad” y “Filosofia aqui y
ahora”.

{Dios Ha Muerto?
por Luisina Vega

Para com[hzar [] trabajo sobr[Ni[kzsch[]lo principal cr[p qu][k sab[} quién fu[ly qué criticas hac[]
Empr[hd[}[Imos dicihdo qul][h [ siglo XIX s[Jproduc[ h cambios profundos:

- consolidacién d[JEstados Nacional[ k

- prim[}as d[mocracias

- apar[k[h nu[Vos actor[k social[k y politicos (prol[tariado, partidos politicos)

Estos cambios son abordados por dos campos:

= Ci[hcias Social[k

= Propulktas filoséficas (id[lalismo, mat[tialismo histdrico dialéctico, pragmatismo) apar[¥[Jla id[l d[]
la filosofia d[] martillo.

F[H[Fico Ni[kzsch[](1844-1900) fu[lun filésofo alIndn int[Inp[ktivo. El consid[}a qu(la filosofia d[b[]
martillar idolos, [kto s[Iv[]Lh “Cr[pusculo d[]los idolos™ (1873), a través d[tr[5 criticas:

- la razén (idolo d[Jla filosofia)
- los valor[ s moral[k (idolo d[]la moral) critico d[]la cultura occid[ htal
- la trasc[hd[hcia (idolo d[Jla r[Jigién)

Los idolos son valor[s qu[Jhan sido consid[tados sup[tior[k a las tr[k criticas.

En “Sobr[Jv[Ydady m[htira [h s[htido [ktramoral” (1873) s[Iv[Jla critica a lafilosofia y ala razén
tomando [h cu[ hta:

= Elorig[h d[] conocimi[thto

R[*haza qul]s[ una facultad innata d[] hombr[] s[Jopon[]a la psicologia d[]las facultad[k.

Propon[][] conocimi[hto; [k una inv[hcion d[Is[ Ik débil[k para sobr[Vivir a través d[] I hguaj[]

= Eld[karrollo d[] conocimi[ hto

R[¥hazalalogica.

Propon[lqu[Jla razén pu[H[lavanzar gracias a laimaginacién, apar[¥i[hdo asi un suj[to artisticam[ht[]
cr[hdor.

En “La g[h[logia d[Jla moral” (1887) s{dmu[tra la critica a la moral. Ni[}zsch[Jcr[T]qu[][] mundo [k una
multiplicidad d[fu[}zas qu{Jproduclh distintos tipos d[Jsuj[ to. Esas fu[tzas pu[H[h s[} activas o r[ factivas.

por Prof. Yamila Pedrana \ .] .] .] .’
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Un [JImplo d[]las activas son las vanguardias artisticas. S[]m[Jocurr[]qu[Jun mod[Jo sobr[][§to [k Marc[]
Duchamp cuando coloca un simpl[Jmingitorio o los artistas [ stadounid[ hs[§ qu[lpintaron cu[ kpos sobr[ ][] sullo
para prot[§tar contra la violChcia d[Jlas armas. G[h[tan suj[tos [ mancipados, s[1dirig[h hacia [] mundo y son
capac[k d[]gozar los valor[} d[] cu[tpo.

En cambio, las fultzas r[hictivas g[h[tan suj[ tos décil[s, s[dirig[h hacia ad[htro y los valor[k qu[Jpos[Th son la
humildad, bondad, la castidady la compasion. Un [JLmplo [§ la moral cristianayy lafilosofia d[1Socrat[ 5.

Como trabajamos [ clas[] con [] t[kto d[]‘Asi hablo Zarastustra” [h dond[]s[][kpon[]la critica a la
r{igién (1873), v[Inos la morallja d[]la fdbula sobr(]las tr[k transformacion[k d[] hombr[] R[kp[kto a
[bto, consid[to qu[]al qu[]hay qu[]sup[tar [k al qu[]s[]som[}[]a los valor[k tradicionall, a la moral
basada [h la cr[Thcia d[Juna r[hlidad trasc[hd[ht[]qu[lfom[hta [1 d[kpr[Eio por lavida. El sup[thombr[]
solo [k posibl[]cuando s[]pr[kcinda absolutam[ht[]d[]la cr[Thcia [h Dios, cuando s[]r[lic[]hasta []
final la “mu(tt[]d[Dios”.

Con [kta fras[] “Dios ha mu[}to” para mi, lo qu[]qui[¥(]d[kir Ni(¥zsch[] [k qu[]Dios ya no pu[H[]actuar
como ful[ht[Jsobr[][] cédigo moral. Esto [k qu[Jal no conoc[} y tampoco pod[t sab[} [ orig[h d[Jtodas las
cosas si[mpr[]buscamos mds; [] hombr[Jmod[tno tuvo qu[lfr[har [h los propios limit[k qu[Imarcan []
inicio d[Juna zona qu[Jnos [kc[H[]

La mu[}t[]d[]Dios r[pr[k[hta una crisis y por [kto [k qu[lya no somos capac[s d[]cr[T} [h todo lo qu[]s[]
nos pr[k[hta. Nos ll[yard al r{thazo d[] la cr[Thcia, d[] los valor[k absolutos, d[]las cosas qu[]
antiguam[ht[Jpodiamos Il gar a cr[T}, [h conclusion, nos conducird al nihilismo: una corri[ ht[Jfiloséfica
qu[Jtoma como bas[]la n[Eacion d[Juno o mds d[Jlos supu(stos s[htidos d[]la vida.

la verdad
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P °® P Y Fuerzas activas y reactivas. Un mismo camino de diferente color
Por Aldana Alberici Adam

M[] llamo Aldana Alb[}ici Adam y curso 6to afo d[] Lic[b Victor M[Fcant[] M[] [hculhtro ahora
[kcribihdo [kto, porqu[durant[una clas[d[filosofia d[] corri[ht[]afio m[Jsurgié un int[trogant[]qu[]
trataré d[Jr[kpond[t [h lo qu[]d[karrollaré a continuacion.

La inquiltud a la qudm[]r{fi(to hac[Jr[f I hcia al filésofo allman Fri[Hdrich Wilh[Im Ni[}zsch[] mds
[bp[kificam[ht[]a uno d[Isus t[Inas: su critica a la moral cristiana y sus conc[ptos d[] “fu[}za activa”y
“fultza rlactiva”. Com[hzaré [htonc[k por contar br[¥[In[ht[]a qué hac[h alusion los mismos y dond[]
[hcu[htro la controv|}sia.
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¢Cudl [k [1 ([I[hto qup[¥mit[]la dif (¥ hciacién [htr[][ktos dos grupos d[fultzas? La r[kpulkta [k la
r{Jacién qu[éstas [htablan con la vida. Una fu[tza [k activa cuando afirma la vida como valor sup[tior,
cuando la accién qu[]r[hliza [kta signada por la positividad d[]su voluntad, cuando busca impon[} su
modo d[]compr[hd[} [1 mundo, d[Jord[harlo a partir d[]la valoracién propia. En cambio, una fu[tza
dVilh(Jrlbctiva cuando, [h vk d{dirigirs[]sobr[][] mundo, s[]int[Yioriza, s[]vu[Iv[]contra si misma.
Cuando [] obj[}o sobr[][] qu[]aplica su som[}imi[hto [k su propia vida, sélo qu[da como r[kultado la
impot[hcia fr[ht[Jal mundoy la g[h[tacién d[]la mala concilhcia, [k d[ir, s{vu[Iv[]débil.

Entonc[k pod[mos d[kir, d[Juna man[fa mds o m[hos simpl[] qu[]las fu[tzas activas son aqu[Jlas qu[]
ptmit[h al hombr[Jlib[}ars[] s[} suj[tos [Inancipados, y qu[por lo tanto, [ktas fu[tzas son m[Jor[k qu[]

las r(activas qu[Js[][hcargan d[Jg[h[}ar suj[tos docil[k.

En clas[]conv[¥samos un poco [kt[]t[Ina y vimos [J[Inplos d[Jambas fu[tzas. En [] caso d[]las fu[}zas
rlhctivas, t[h[mos nada mds ni nada m[hos qu[]como principal protagonista, al cristianismo, gran y
prim[} crllador d[]la culpa y la mala concilhcia. Por [] contrario [h las fu[}zas activas t[h[Inos a las
vanguardias artisticas y politicas ya qu]r[pr[k[htan la ruptura, la r[b[]dia con lo [ktablkido. Pto [
aqui dond[Jsurg[h mis int[frogant[k:

“¢Es corr[ kto dividir d[][kta man[ta los dos tipos d[]fu[Fzas como si no tuvi[tan ninguna r[Jacién la una
con la otra? {Hasta qué punto, una fu[}za activa no pu[H[]d[V[hir r(activa? (Algui[h d[]r(Jigion catdlica
[k por consigui[ht[]portador d[] virus d[la fultza r[Tactiva? ¢Y si [kta p[}sona [ktuvi[ta a cargo d[Juna
vanguardia, con claram[ht[Jorig[h r[b[]d[y por [hd[lqu[J[Ftc[fu[tzas activas?

V[H{nos un poco d[][kto a continuacién.

Elvanguardismo, r(fi[I{]a las p[Isonas o las obras qu[Json [kp[tim[htal[} o innovadoras, [h particular [ lo
qulr[bp[kta al art[] la cultura y la politica. El vanguardismo r[pr[ k[ hta un [mpuj[1d[Jlos limit[§ d[lo qu[1s[]
ac[ptacomo lanorma, sobr[todo [h [] dmbito cultural. Una d[Jlas caract[¥isticas visibl[k d[Jlas vanguardias fu[ ]
la actitud provocadora. S[Jpublicaron manifi$tos [ los qu[Js[Jatacaba todo lo producido ant[tiorm[ht[] qu[Js[]
d[¥[thaba por d[§fasado, al mismo tinpo qu[]s{Ir{Ivindicaba lo original, lo ludico, d[afiando los mod[los y
valor[ k[ Xist[ ht[§ hasta [Imom[hto.

El cristianismo [k por [] contrario una id[blogia qu[] s[] ha salido ya d[] los pardm[}ros qu(] I[]
corr[kpond[h [h [J émbito d[Jla r{Jigién y s[Jha apod[tado d[Jmuchos otros, tanto asi qu[Isi_ mpr[][ktuvo
r[Jacionada con la politica y los conflictos social[k. S[]caract[}iza por impon[} y r[primir actitud[¥ y
accion[§ para g[h[tar un solo mod[Jo d[Jp[}sona.

Ant[§ qu[Inada, quilto aclarar qu[][$toy hablando particularm[ht[]d[] cristianismo porqu[ [k [] [JLmplo visto
[h clas[y porqu]ad[Inds [ una d[]las r{igion[§ mds important[$ y adoptadas [h [1 mundo d[kd[Jmuchos
siglos atrds; lo cual no significa qu[Jotras r{igion[$, tal como pul[H[h s[t [ judaismo y [1 islam, [htr[Jmuchas
otras, no s[ in fu[tzas r[ bictivas, cada una a suman(raimpon[Jsus [y k.

Con [¥ta p[{u[Fia introduccién d[]los [jInplos dados, voy a com[hzar a d[karrollar mis int[frogant[k y
las r[kpulktas qu[]cr[P Ik corr[kpond[h. P }sonalm[ht[Jno m[Jint[¥[ka tomar ninguna vanguardia [h
particular sino qu[m[Jvaldré d[]sus caract[Tisticas g[h[tal[k para una mayor compr[hsion d[Imis id[s.
En prim[Y lugar, y sin dnimos d[]d[kacr[Hitar la man[a d[]organizar las fu[}zas s[gin Ni[kzsch(]
cr[b qu[]la divisién h[kha [htr[Jambas [k muy grand[ly no las comunica. {Qué qui[to d[kir con [kto?
El cristianismo, como fultza id[plégica, cumpl[][h mi par[k[} una caract[}istica qu][k propia d[]las
fultzas activas: busca impon[} su modo d[]compr[hd[} [1 mundo. {P[Yo qué suc[H[]a continuacién?
Cada suj[to qu[] s[] convi[}t[] al cristianismo bajo [] [f{kto d[] [kta fultza, pasa a cumplir las
cons[kulhcias, los “[f{ktos s[fundarios” d[]la misma, [k d[kir, para s[t un catélico al pi[]d[]la I tra,
d[b[Jcumplir los mandamilhtos, o al m[hos tratar d[]hac[}lo. En [] caso d[]qu[]no lo haga com[hzard a
actuar sobr{Jsi la culpa y la mala conci[‘hcia, d[Jman[ta qu[lla fu(}za [h principio activa qu[]actué sobr[]
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[kt[Jsuj[ o para “conv[hc[tlo” d[]qul][¥kist[Jun Dios y d[b[]por lo tanto s[} catdlico, s[]d[Vi[h[r[hctiva
[h [0 suj(to al t[h(} qudr[primir todo aqu(llo qu[Jla r(Jigién no ITp[Ymit[] T h[(mos ahi una paradoja d[]
fultzas [ktr[kham[ht[Jr[Jacionadas.
D[la misma man[fa pulH[Jsuc[Ht, qu[Juna fultza qul][h principio int[htd s[t activa d[ Y hga r[lictiva por
circunstancias sup[tior[s. Tom[dnos como [JInplo una vanguardia conformada por un grupo d[]jév[ h[k
s[fundarios qu[]busca romp[} con los param[ }ros politicos y académicos d[]su col[ gio, paraimpon[F otros.
Esta actitud [k sin duda [1 r{fl[Jo d[Juna fu[tza activa. (PYo qué suc[H[tia si bajo la am['haza d[]d[btruir lo
[ktabl[kido, la institucién comi[hza un trabajo d[]r[pr[}kién sobr[]los r[yolucionarios qu[]no Ik p[tmit[]
avanzar, y por consiguil ht[] [ktos d[kist[h d[]su id[b? Lo qu[]pasaria [k muy fdcil: todas [kas nu[Yas
propu(btas [Jid[ s s[¥dn r[primidas. Los vanguardistas d[b[ }én guardarlas para si. Es ahi cuando la fu[}za
inicialm[ht[Jactiva, pasa a s[} rlhctiva. STk cudl s[ la razén por la qu[una fu[tza [k fals[bda, privada d[]
sus condicion[§ d[][J[¥cicio y s[parada d[lo qu[Jpu[H[] s[Jvu[Iv[]hacia d[htro, [k d[tir s[Jvu[Iv[]contra si
misma, la fultza activa s[Jconvil}t[r lm[ht[] h r{bctiva.
En s[pundo lugar v[lamos otra d[]mis dudas. Una p[tsona qu[][k catdlica, [ d[kir qu[]cumpl[Jlo qu[]
d[nandan los mandamilhtos y [h caso d[][[uivocars[]va a misa y r[ka di[k padr[k nu[ktros éno pu[H[]
[h algin mom[hto r[b[Jars[]contra una caract[}istica d[]su r[Jigion? V[Yimoslo con un [J[Inplo: cinco
familias catélicas conformadas cada una por cuatro p[¥sonas s[]cansan d[]la Igl[kia, p[}o d[][kta como
institucion, [k d[kir, sigulh cr[y[hdo [h Dios, p[to no [h la Igi[kia. D[¥id[h [htonc[k, com[hzar un
movimi[hto (podriamos darl[][] cardct[} d[]vanguardia si [] mismo fu[ta muy masivo) y convocar mds
familias y p[tsonas qu[]pihs[h igual. LI garia un punto, [h [1 qu[]si tuvi[ton éxito con su convocatoria,
su grupo [ ktaria formado por un par d[1d[k[has d[]p[tsonas. Estas mismas inician su “r[Volucién” para
modificar [[uis suc[ko d[]la Igi[kia. Entonc[k, [h r[kpulbta a mis pr{Buntas “éAlguilh d[] r(Jigion
catolica [ por consiguil ht[portador d[] virus d[]la fu[}za r[lactiva? ¢Y si [kta p[tsona [ktuvilfa a cargo
d[Juna vanguardia, con claram[ht[]orig[h r[b[1d[]y por [hd[]qul][Jtc[]fultzas activas?” pod[tnos
r[kpond[}t qul]no n[k[kariam[ht[] Una p[tsona pu[H[]s[} catdlica y sin [Imbargo r{}[]ars[] contra
aqu(Jlo mismo qu[Js[JI[Jimpuso; équé qui[to d[kir con [kto? Qu[Jno t[h[Imos qu[ls[} ing[huos d[1p[hsar
qu[Jtodas aqu[Jlas p[}sonas qu[Jformaron part[]d[Juna vanguardia artistica, politica, masiva o p ju[ha,
[tan at[ps o [ktaban [k htos d[r[ligion. Cualquil} p[Fsona pulH[J[tc[} fultzas activas (y d[Jh[kho lo
haclh diariam[ht[) [h grand[k o p[{u[as cosas p[k[]a t[h[} una/s fultza/s r[Tactiva/s [J[Fci[hdo
actividad sobr[]si misma.
Concluiré mi trabajo [htonc[, [kp[tando hab[} sido lo sufici(ht[Im[ht[] clara [h [1 d[karrollo y
rlkumilhdo mis id[ s muy br[¥[In[ht[]a continuacién:

- Cualquilt fultza activa puH[d[Yhir rlactiva si s{I0pr{k[htan los inconv[hiht[ n[k[karios.

- D[b[Imos s[} capac[k d[]distinguir [ [J{1d[la fultza r[Tactiva para v[} si [kta no viCh[]d[Juna id[k

principal activa ([JLmplo d[] catolicismo como id[ l d[Jimpon[ts[]sobr[]los d[Inds).
- Nadi[][k compl[tam[ht[Jactivo o r{hctivo. Somos un conjunto d[fu[tzas [h constant[]choqu[](id[n
d[Jla lucha d[Jfu[tzas d[INi[}zsch[) y [J[¥<[Inos ambas casi paralJam[ht[][h toda nu[ktravida.
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La esencia de la humanidad y las interpretaciones
® o O o ‘ y P
Por Juan Ignacio Arroyo

Ant[k qu[] nada, m[] gustaria com[hzar a [kcribir [kt[] [hsayo r{hlizando una br[}[] r[fl[kion:
Es iluso pr[¥[hd[} qu[Juno (con uno, m{Jr[filfo a mi mismo, o a cualquil} p[Fsona [h mi situacion d[]
[ktudiant[] s[tundario) pilhs[] qu[]pu[H[]compr[hd[} con absoluta c[Yt[ka la compl[ja filosofia d[]
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Nilkzsch[] sin [Imbargo, [] t[h[} la autonomia para d[karrollarla qu[]brinda la modalidad d[][hsayo, s[]
abr[][] julko a la subj[tividad y a lo qu[]a cada uno como suj[to I[]int[}Y[[] d[ktacar. M[] gustaria
tomarm[Juna ci[Tta lib[}tad lit[Yaria para ahondar [h ciTtos t[nas qu[]consid[to int[}[kant[k para
d[karrollar, r{Jacionandolos con cu[ktion[§ qu[]no s[lan [ktrictam[ ht[filosdficas.

Para com[hzar mi [hsayo, cr[p qu[][k primordial d[ktacar la conc[pcién d[]la vida qu]t[hia Ni[tzsch[]
al v{tla como una “voluntad d[]pod[}". Consid[}o fundam[htal d[ktacar [t[]Jconc[pto, ya qu[]todo lo
quJlu(o s[Iv[b d[karrollado, surgird d[1[kta id[t principal.

La voluntad d[]pod[} como [k[hcia d[]la vida misma p[mit[][ht[hd[} muchas d[]los proc[kos qu[]han
acont[ kido durant[]nu[tra historia y muchas d[]las cosas qu[]hoy [h dia nos rod[hn

“No hay h[khos, sino int[pr[tacion[k”, dijo Ni[kzsch[] Es d[Lir, si algo ocurr[] s[}d r[producido por las
int[¥pr[tacionk d[]las p[Fsonas qu[]pr[¥ hdan narrar lo suc[Hido. Para int[}pr[tar la fras[]con un
simplJJ[(mplo:

En una [§c[ha d[Jun crim[h s[Jincrimina a una d[}[Yminada p[tsona como la culpabli[]d[Jun as[kinato.
Esa p[Fsona [k acusada, juzgada y s[ht[hciada a cumplir una cond[ha [h una prisién. Ahora bi[h, []
acusado sosti[ h[]quJla [kc[ha d[] crim[h s[][hcontré adult[Yada por [] insp[ktor qu[][ktaba a cargo d[]
la misma, motivado por la mala r[Jacion qu[]t[hia con él. A su v[¥, un t[ktigo sosti[h[]qu[][] culpabl[]d[]
h[kho fu[Jun v[kino d[]la zona.

En [kt{Isimpl{[jnplo, pu[H[notars[]quJant[Jun h[kho [kist[h div[}sas int[}pr[tacion[k. Ahora bi[h,
si hay algiin culpablJpor [ as[kinato, [k d[]P[Yogrullo qu[1d[bi[}a s[t culpado. PYo, éculpado por quién?
Cada mirada sobr[][] mismo h[kho sost[hdrd una v[tdad, sin [Inbargo, sélo una [k la qu[]pr[Val[k[}d
por sobr[][] r{kto d[]las v[}dad[k, logrando asi s} la mds ac[ptada por la mayoria d[]las p[tsonas
involucradas.

Sigamos d[karrollando conc[ptos clav[k. Si uno s[Jfocaliza [h la [k[hcia d[]la humanidad, la voluntad d[]
pod[}, puHht[hd[} qu[[kta voluntad busqu(Jconstruir una v[tdad qu[]s[ ac[ptada por la mayoria y
asi sl htar las bas[k d[] pod[} qu[Js[Jpr[X[hd[Jobt[h[}. Si todos ac[ptan

[kta v[}dad como propia, luchardn por d[f[ hd[tla, y asi [[Jdaran pod[} al cr[dor d[]la misma.

La moral, la r[Jigién, [Jincluso Dios son cr[Tacion[k d[] hombr[] por lo qu[]no son sélo mds qu[]m[Hios
para buscar [J pod[} [] int[¥pr[kacion[k ac[ptadas por la soci[ldad como v[}dad[k.
Como par[t[] légico, quizds [ktas no s[an las v[}dad[k qu[] r[pr[k[htan todos los int[}Y[ 5[k d[]la
soci[Had, sin [nbargo, para qu[]s[lin globalm[ht[Jac[ptadas, [k m[h[bt[} qu][kta soci[Had (o por lo
m[‘hos la mayoria) s[][hcu[htr[Jconv[hcida para br[kar por d[ 1 hd[tlas.

Asi pulk, s[1d[fi(hd[h v[}dad[F qu[]sdlo tiTh[h como funcién [] acc[ko al pod[t por part[]d[]div[Fsos
sLktor[k quJs[Iv[h b[h[ficiados.

En la[Had m[Wia la r{Jigién, la voluntad d[1Dios y ] ord[h natural [}an clav[k para mant[h[} a la nobl[ka
con su capacidad d[]dominio sobr[]la gran mayoria d[]la poblacién. Una gran poblacién som[}ida a la
[kplotacién d[Juna minoria dominant[]

Quizds hoy [h dia [bta situacién nos pu[Ha par[ K[} ridicula, p[}o yo consid[Faria qu[][kta int[Ypr[tacion
pulH[]s[t un tanto arrogant[] Arrogant[]r[kulta [1 h[kho d[]p[hsar qu[Imillon[k d[]pI[b[}Jos y [kclavos
d[Jla época no s[Jdaban cu[hta d[] dominio al qu[Is[Jv[fan som[}idos, p[to qu[Inu[ktra soci[Had actual
[k totalm[ht[Jlibr{Jy qu[no s[][hcu[htra som[}ida a ningtin pod[} qu[J]la domina.

Sip[hsamos qu[Jno nos [hcontramos dominados, {No [ktamos p[hsando como los plI[b[yos d[]la época?
Ellos [ su tiLmpo v{Jan lo [ktabl[rido como natural, como nosotros pod[mos v[}lo ahora. Quizds nos
[hcontramos d[f[ hdi[hdo v[¥dad[k implantadas por int[}{k[F ajhos, d[f hdiéndolas f[ tvorosam[ht[]
sin darnos culhta qu[Juna voluntad d[]pod[} dominant[] como lo hizo [h aqu[]las épocas, pu[H[][ktar
mds alla d[]nu[‘ktro andlisis.

la verdad
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En un mundo con tantos r[kursos y avanc[k t[tnolégicos, éno r[kulta un poco ilégica la [kist[hcia d[Jun
gran porc[htaj[]d[]pobr{ka? {No [k acaso la pobr[ka la cons[fulhcia d[]un sist[Ina pr[Hominant[]
totalm[ht[]injusto, [h [] cual los s[ktor[k m[Hios y bajos forman part[] [k[hcial d[] mismo, si[hdo
[kplotados por un porc[htajJminimo d[]s[ktor[k qu[Jlogran adquirir la mayor cantidad porc[htual d[]la
riqu[ka g[h(tada?

Si para t[h[} pod[L [$ important[]contar con una v Idad ampliam[ht[]ac[ ptada por sobr[]otras v Idad[s, [§
important[Jcontar con m[Hios para difundir [tav[ tdadpor lasocil Had [impr{ gnarla [h sus raic[§

Hoy [h dia, los m[Hios d[]comunicacién ju[Ean un rol fundam[htal [h la bisqu[Ha d[]pod[t, logrando
algunos cons[guir un dominio por sobr[]otros. Estos m[Hios ti[h[h [] inm[hso pod[} d[]dis[far las
subjtividad[k d[] las p[tsonas a su crit[tio []impon[t r[pr[k[htant[k politicos, qu[]a su v[k son
d[fhdidos por la opinién publica qu[][1los logran mold[r.

Es comdin [kcuchar int[Ypr[tacion[§ sobr[]la lib[Ytad d[][kpr[kion y también d[Jaccién [h la [fonomia.
Int[Fpr(tacion[k ilusas qu[]sostiCh[h qu[Jun ord[h natural y una mayor lib[Ytad p[Fmitiran un m[jor
d[karrollo tanto social como [fFonémico. Sin [Imbargo, la lib[}tad tanto [h [1 m[fcado como [h los
m(Hios d[Jcomunicacién dominant[, pu[H[h s[ [h[Imigos d[][kt[]d[karrollo. (Cémo pu[H[[h un libr[]
m(fcado hab[} un [[uilibrio, cuando todos, por [k[hcia d[Jla vida misma, tih[h la voluntad d[Jtomar la
mayor porcion d[] mismo, unos logrdndolo y otros no? Es [Vid[ ht[]qu[lla v[htaja con la qu[]cu[htan los
capac[k d[Jdominar mayor porc[ htaj[]d[] m[tcado, d[[[uilibrard [J ord[h natural. Si [s[]d[k[Ruilibrio
fullglh[Tado por p[Fsonas capac[k y mds habillk quJotras para dominar [] m[tcado, [k [htonc[k facil
d[Hucir qu[][kas mismas p[Fsonas, ad[Inds d[]contar con su d[ktr[ka, ahora culhtan con pod[t. Pod[}
qulJi(k da [1 dominio, por lo qu][] d[k[juilibrio s[uird aum[htando [h b[h[ficio d[Jsus int[}[k[5.

Si [h [kt sist[na s[]d[fiChd[]la lib[}tad d[]accién [h [] campo [kondmico, [k porqu[]los pod[t[k
dominant[k han logrado implantar su v[t¥dad, logrando asi consolidar su pod[Fio con r[kp[kto a los qu[]
no han podido adaptars[Jal sist[Ina capitalista.

Es por [kto qu[]no d[b[mos calt [h la arrogancia d[]cr[T}nos totalm[ht[]subj[tivos, y t[h[Inos qu[]
culktionarnos los id[ bl qu]d[ f hd[nos.

Para concluir con una opinién m¥am[ht[] p[}sonal, cr[b qu[]si [ktos id[Ll[k s[] as[In[jan a los
d[fThdidos por los grand[ s m[Hios mundial[’k d[Jcomunicaciony por las corporacion[§ [mpr[karial(s, [5
qu[Jh[Dmos caido [h las r[H[k d[Juna v[tdad ajha a la d[] pu[blo, ala d[Jla gran part[]d[la soci[Hady, [h
d[finitiva, aj’ha ala nuktra.

la verdad
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La vida de Teo
Por Camila Hernandez y Julia Mermot

Maria [ktaba sumam[ht[]n[}viosa. La habian ll[yado al hospital por la manana p[to [htré al quiréfano
por la tard[] Ella podria jurar qu][a un nifo h[¥moso, p[to yo mds bilh diria qu[][}a igual a todos los
b[bés cuando nac[h épulk todos los b[ bés son igual[k cuando nac[h? (o podria alguno contar con una
b[iCka innata? Los prim[tos dias con T fu[ton dificil[k. Ellloraba mucho, lloraba cuando t[hia hambr[]
lloraba cuando t[hia su[Tio, lloraba cuando t[hia calor, lloraba cuando s[htia algiin dolor, p[to équé mds
podria hac[} éI? Es facil mirarlo d[kd[]otro punto d[]vista claro, [h [] qu[]pod[inos com[} cuando lo
d[5[TInos, acostarnos cuando t[hgamos su[fio, m[Hicarnos cuando nos dull[] algo, d[kabrigarnos
cuando t[h[Jnos calor. El, [h cambio, no contaba con las sufici ht[ h[frami[htas para satisfac[ } todas
aqu[]las n[x[kidad[k, no pos[fa aun la habilidad d[]caminar para ir a buscar algo, ni la fultza para
sost[h[} un paqu[t[] d[] harina para cocinar, solo contaba con [] llanto como forma d[] satisfac[}¥

parcialm[ht[Jsus n[¥[kidad[, pu[k no silmpr[Jlograban int[tpr[tar a qué s[]d[ bia.
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P[Yo Maria no p[hsaba [h [Jlo, solo qu[}ia tranquilidad [ su casa, poco I[Jimportaban las d[kv[htajas
con las qu[]contas[Jun b[bé [h comparacién con [Jla, él d[bia d[Jar d[Jllorar.

Al transcurrir algunas s[Inanas, la conviv[hcia s[]hizo mds ll[yad[}a. Maria lograba [ht[hd[}s[]m[Jor
con su b[bé: T[b succionaba su chup[}[]cuando t[hia hambr[] T b s[Jr[fr[Eaba los ojos cuando ansiaba
dormir, T p daba patadas cuando I[]dolia la panza, T b s[][ktiraba la ropa cuando t[hia calor. D[][kt[]
modo, no sélo [fa mds fécil para los padr[k compr[hd[} lo qu[][] nifio qu[Fia sino qu[1él lograba [ktar a
gusto [h su simpl[Jvida, satisfac[t d[Jm[Jor modo las n[k[kidad[k qu[][kp[tim[htaba. Pilar d[kia qu[]su
sobrino [fa muy int[Jig[ht[] p[Fo como no iba a d[kirlo, si s[]trataba d[]su tnico y mds qu[Fido sobrino,
T [h r{lidad hacia las mismas cosas qu[]los otros nifios d[] mat[tnal d[]su misma [Had, pu[k no
podrian llorar toda su vida para sobr[Vivir, solo qu]para [Jla [fa todo un acont[kimi[hto v[} a Tp
razonando cosas tan simpl[s como [] h[kho d[]subir un banquito para alcanzar su p[Juch[]v{td[]d[]
prim[} [ktant[] “¢En qué mom[hto cr(ki6 si par[k[]ay[} qul]il]r{kalé su prim[} bab[}o [h [] hospital? Y
hoy [ un nifiito tan grand[] h[¥moso y p[hsant[T’, buho quizd la tia Pilar lo v[Ja sélo un dia a la s[fnana
y [5o hacia su cr{ximi[hto un tanto ac[1[tado.

El'mart[}, ala hora d[Jsalida d[]la guard[tia, la ma[ktra s[Jac[tc6 a Maria. S[Jtrataba d[Jun conflicto con
un compan[tito, pulk Tp lo [Impujaba cada v[k qu[]I[]sacaba su p[Juch[]v[}d[] P(}o écudl [fa []
conflicto [htonc[? ¢[] nifo d[bia sab[} comportars[]si[hdo tan p[fu[fio o T b d[bia solucionarlo d[]
otro modo sin siqui[ta sab[} hablar para llkar a un acu[tdo? P[Yo ambos conocian la causa d[]
probl[ina: [] n[h[dno t[hia un p[JuchJy T b l[yaba uno muy lindo todos los dias, épor qué no [ta justo
quitdrs[Jo? ¢{quién d[¥ia qul[] [ko [ktaba mal? icémo podrian sab[} a [ka altura d[] la vida cémo
comportars[] fr[ht[] a los d[Inds? Sin [nbargo la ma[ktra s[kuia firm[] T b no podia actuar
agr[kivam[ht[]fr[ht[]a cada probl[ma, por lo qu[]int[hté quitarl[][k[hdbito, suprimirlo por compl[}o,
no mds [h[Inistad [htr[Jaqu[Jlos compan[titos.

Maria r[fultda [] 9 d[]agosto como un gran dia. T [ktaba [khado sobr[][] piso junto a su madr[]
rayando pap[][k con color[k cuando su padr[]lo I[[yanté [h brazos para ll[yarlo a lo d[]sus abu[Jos qu[]
ansiaban v[tlo. En [k[]Jmom[hto T s[]puso un tanto inqui[to y su padr[]I[]dijo algunas palabras:
“vamos hijo t[hés qu[visitar a los abu[Jos ¢o no qu[}és jugar con [] p[trito nu[yo?” alo qu[]T b cont[kto
con una palabra [h voz baja y timida “mamd”, s[fialando [] piso. A partir d[] alli sigui[fon algunos
fist[Jos, risas, aplausos y llamadas t[][fénicas a las tias. T p habia apr[hdido a hablar, p[To ad[Inds d[]
[lo, él habia logrado [Xpr{kar su d[[b d[lqu[Hars[[h casa pintando.

El sabado qu[]f[ kt[Jaron los 7 anos d[JT b fu[Jun dia sol[lado y [kpléndido. T b s[]habia [kcondido d[}rds
d[] drbol mds al[Jado d[] jardin porqu[]alli no lo [hcontrarian. Pablo y Dolor[k s[]habian ac[}cado
corriLhdo [h busca d[]los d[nds n[h[¥ p[Fo s[]d[Fuvi[ton un mom[hto [h [] pasto a d[kcansar, d[]
pronto Pablo dijo: - “¢Sabés qué m[]conté mi primo ay[}? Qu[]Papd No[] no [Kist[] porqu[]la bolsa qu[]
vio [h [ arbolito ya la habia visto ant[k”, Dolor[k no I[Jdio importancia y sali{fon corrihdo nu[yam[ht[]
PlYo b s[Jsinti6 v[}dad[fam[ht[]confundido, élo qu[lhabia dicho Pablo [ta ci[tto o s[]trataba d[Juna
mads d[]sus m[htiras? mas ko no importaba, él disfrutaba hac[}I[]las cartas a Papd No[] y no quiso
pr{kuntar a sus papds sobr[|[] t[Ina, las navidad[ [}an div[ Jtidas.

Hoy T[b ya [k todo un adulto. Aqu[] b[bé llorén solo qu[Hé [h los r[kultdos d[]Maria y aqul] nifito
agrkivo d[] mat[tnal solo qu[Hé [h las anécdotas d[]los domingos, T[b ya formé su propia familia y
compr[hd[] ahora lo qu[] [k [hs[farl[k a sus hijos a cr[¥[t y convivir con [Jlos, ipu[k una familia
num(Yosa no [k facil d[Jarmonizar! T b ya no cr[T][h Papd No[], aqu[] Papé No[] qu[]sus padr[k I[]
habian inv[htado, p[to igualm[ht[]disfruta las navidad[k, ahora é [k libr[1d[[1[kirs[Jlos r[ kalos.

la verdad

filosofia de Nietzsche:el poder
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La relacion con la filosofia de Nietzsche

Lavida d[JT b hac[Jalusién a la filosofia d[JNi[¥zsch[] y si bilh pu[H[Jt[h[} mds d[Juna int[}pr[tacion, ha
sido [kcrito [h tanto r[fl[Jo d[]la [Yolucion d[] hombr[]salvaj1a hombr[][h soci[Had. Con [kto nos
r[fT¥imos a aqu[] hombr[](Tb) qu[Jinv[hta [ conoc[} como modo d[]sup[tviv[ hcia d[]su [kp[ki[](por
Umplo [ h[kho d[]succionar su chup[}[]con [] obj[tivo d[]lograr satisfac[} sus n[k[kidad[k —pu[k
Maria int[}pr(taria sus ganas d[]alim[htars[}) fr(ht[]a otros animal[k, mds fulTt(s y pos[THor[F d[]
cultnos o dfiladas d[htaduras (Maria). T, [h su instancia d[]b[bé, r[pr[k[htaria a los humanos como
animal(k débil[k, poco robustos, p[to un tanto astutos ya qul1él t[hdrd qu]d[karrollar [ int[J[kto [h
tanto quilta cons[}vars[]fr[ht[]a otros individuos. Al cr[k[}, Tb da culhta d[] d[kpli[kul]d[]dicha
facultad d[Jrazonar.

Ad[nds, [1 conflicto d[] p[tsonaj[]con su compan[to d[] mat[tnal r[fi[Ja la id[} d[]los vi[Jos instintos
con los qu[] contaba [] hombr(] primitivo ant[k d[] vivir [h soci[Had, [k d[kir aqulJlas pasion[k
irr(fr(habl[k d[Jun s[ qu[Jadin no [ moral (T b [ta todavia un nifito) como la [h[mistad, la cru[1dad, la
agr[kion. Con [] corr[} d[] tilmpo, [ d[ktino d[]dichos instintos fu[la r{pr{kion (por part[]d[Jsu ma[ktra
qullilJindica qu[Jaqul] acto d[]agr{kividad no d[bia r[p[tirs[), la supr[kion, la sumisién por part[]d[]la
soci[Had (T b no vu[Jv[Ja rllccionar d[][ka forma fr[ht[Ja algin conflicto).

LiTkando al afo y m[Hio, Tb da cu[hta d[]su caract[}izacion como sujto artisticam[ht[] cr{lador,
d[karrolla[]I[[hguaj[para [kpr{kars[]

A los si[¥[] Tb no quilt[Jindagar sobr[Jaqu[]lo qu[]su amigo habia r[¥[Jado, pu[k [] hombr[lnada mds
qu[1d[k[k la v[¥dad [h un s[htido analégicam[ht[Jlimitado, sélo d[ k[ la v(¥dad [h la m[Hida [h qu[]las
cons[kulhcias d[]la misma s[lan agradabl[k y cons[}v[h la vida (no aquJlas qu[]pu[Han t[h[} [fTktos
plhjudiciallk). PlYo sobr[][kt[]punto qu[t[inos profundizar un tanto mds. Pablo habia d[}ribado una
cr[Thcia ya [§tablkida [h la vida d[] T b, Papa No[] habia mu[tto, podria [kto r[Jacionars[]con la
[kist[hcia d[] Dios, un dogma qu[] T'p habia asumido hasta [k[] mom[hto, quizd inculcado por sus
padr[, sin cu[tionarlo.

Una v[k adulto, Tpb habia formado su propia familia (num[tosa) y compr[hdia ahora qué d[bia
[hs[harl[]a sus hijos, da cu[hta d[] hombr[Jmoral viviLhdo [h soci[Had (la cual no [k facil d[Jarmonizar).
Tb ya no cr[Ja [h Papd No[], [k d[kir [h Dios, p[to no cr[fa [h aqu[] quJsus padr[k I Jhabian impu(Tto,
él[][gia ahora qué cr[T1, su filosofia [h tanto modo d[]vida. Pablo lo habia librado d[]la cr[Thcia d[]Dios,
p[to también d[] nihilismo.

la verdad

filosofia de Nietzsche:el poder
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Nosotros los (in)civilizados

E n la Unidad lll del programa se introduce la cuestién del nosotros. Como respuestas
posibles a la pregunta por quiénes somos se analizaron las posiciones de Rousseau y
de Marx.

En este caso se muestran dos tipos de producciones: un trabajo practico final elaborado
por el practicante del curso, Jorge Ferro, a partir del texto de Rousseau Discurso sobr[][]
origlh y los fundam[htos d[] la d[kigualdad [htr[] los hombr[k. Luego, algunas guias de
preguntas elaboradas por los alumnos a partir de la lectura “Burgueses y Proletarios”, ler
capitulo del Manifi[kto Comunista de Marx.

Esta dltima actividad la propuse como alternativa a lo que habitualmente se hace: los
profesores hacemos las preguntas y los alumnos las responden. Luego de seis anos de
secundaria y de dos afios de Filosofia, las preguntas orales o escritas son parte del
cotidiano de las clases, son parte de lo esperado.

Formular preguntas sobre un texto implicaria una lectura diferente del mismo ya que no
es tan sencillo formular preguntas y menos buenas preguntas. Ni todas de qué ni de por
qué ni de cdmo. Tenian que tener en cuenta: variedad en cuanto al modo de enunciarlas,
claridad, precision, distintos niveles de complejidad y podian sobrepasar lo dicho en el
texto. Algo fundamental: no habia que responderlas y entonces no habia que pensar en lo
que se espera que respondan o en respuestas correctas e incorrectas. Sélo poner en
practica el ejercicio de preguntar

El problema de la desigualdad en Rousseau

|. Dada la caracterizacién que Rousseau hace del hombre en estado de naturaleza,
respondan: {Cuales son las diferencias cualitativas que separan al hombre del resto de los
animales? ¢En qué consiste la libertad? ¢Creen que el hombre, en este estado, es un ser
social?

2. Teniendo en cuenta la distincién que el autor realiza entre los dos tipos de desigualdad
existente entre los seres humanos; respondan: (Cuales son las condiciones bajo las cuales
se establece la desigualdad moral o politica? éQué cosas tienen que haber pasado entre los
hombres para que sea posible establecer la desigualdad moral o politica? ¢En cual de los
tres momentos del desarrollo histérico de los hombres creen que puede situarse en el
nacimiento de la desigualdad moral o politica? {Por qué?

3. Reconociendo que para Rousseau la pobreza no es algo natural en el hombre, puesto
que, como vimos, se le adjudica un origen. ¢Por qué no podriamos decir que el hombre en
estado de naturaleza es pobre, siendo que no tiene posesiones?

4. Si la desigualdad natural existe desde el primer momento ¢Creen que esta relacién
alcanza para explicar la pobreza o, por el contrario, es necesario recurrir a otros factores
para dar cuenta de su presencia? ¢Encuentran una relacién entre este problema y los
reclamos de los pueblos originarios con que trabajamos al inicio?.

por Prof. Maria Inés Ricci ’ ‘ ® o
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Nosotros los (in)civilizados

‘ . ® o Respuestas de Malena Delavault y Juliana Tambussi

1. S[kun Rouss[hu, [] hombr[][h [ktado natural y los animalk compart[h [1 h[kho d[]t[h[} id[ls
porqu[]todos ti[h[h s[htidos. Sin [Inbargo, la dif{t[hcia s[][ktabl[X[1[h un asp[kto cuantitativo, d[]
hasta dond[Jcada [kp[Fi[lconcitna sus id[bs.

Por lo tanto, una d[]las dif{}[hcias [ la calidad d[Jag[ht[Jlibr[Jqu[]pos[T][] hombr[] pu[k milhtras []
animal ob[H[k[] los mandatos d[]la natural(ka, [J hombr[] s[] r(kist[]y pru[ba otras opcion[k. La
conci[hcia d[] [kta lib[ftad marca una [§piritualidad qul] lo dif[¥{hcia d[] los animallk.
Otra distincion [h la [kp[ki[]Jhumana [§ la facultad d[1p[¥f kcionars[] lo qu[]produc[][Fror[5, vicios o
virtud[k qu[transforman al hombr[][h tirano d[]si mismo y d[]la natural[ka.

En cambio, los animallk al cabo d[] unos m[b[k d[karrollan lo qu[] s[td toda su vida.
D[kd[[kt[Ipunto d[vista, la lib[}tad para Rouss[ku [k la capacidad d[Jprobar y r(istir a la natural[ka
sus mandatos. Sin [Imbargo, aun r[kisti[hdo, si [ hombr[][ktuvi[ta [h [ktado natural sin d[p[hd[} uno
d[Jotro, sin propi[Had ni domicilio fijo, o sin comunicacion, s[}ia mds bih un individuo qu[]buscaria
satisfac(t sus n[k[kidad[k fisicas: alim[hto, una hImbra y d[kcansar. Por lo cual, no s[]podria consid[tar
un s} social. Ya quJun s[} social rljuilt{]d[Jalgo mds qu[]la pura satisfaccion d[Jlos instintos, r{{uil }]]
la n[¥[kidad d[Jun otro.

2. La d[kigualdad moral o politica s[gtn [1 autor, [ una su[tt[]1d[]convlhcién [ktabl[kida y autorizada
por [] cons[htimi[hto d[]los hombr[k, la cual d[}[¥mina los privil kios qu[]gozan algunos hombr[k [h
p[tjuicio d[] otros. Por [JjInplo, qu[] algunos s[an mds ricos, mds pod[tosos, mds honorabl[k.
Esta d[kigualdad s[]inicié con [] abandono d[]la man[ta d[]vivir simpl[Juniform[]y solitaria, qu[]la
naturallka pr[kcribié.

Abandonar los r[fugios natural[k, g[h(tar condicion[k d[]"progr(ko", [1 hacha, las pi[Hras filosas o
construir chozas, fulton algunas d[]las prim[tas r[yolucion[k qu[] dilton lugar a las pautas qu[]
introduj[ton la id[ d[Jpropi[Had mi[htras vivitan ind[p[hdilht[k.

P[Yo cuando un hombr[] tuvo n[t[kidad d[] ayuda d[]otro, una d[p[hdlhcia g[h[}é [] inicio d[]la
d[kigualdad: s[Jintrodujo la propi[Had, r{Jacion[k d[Jpod[t y [kclavitud.

La d[kigualdad nacié cuando surgié [1 hombr[][h soci[Had con los conc[ptos d[|propi[Had [ktabl[kida, o
vinculos d[Jpod[t.

3. Elhombr[][h [Ftado natural no pos[fa propi[Had porqu[]los frutos [Yan d[Jtodos y la ti[fra d[Jnadi[]
Por lo tanto, la falta d[]d[kigualdad no g[h[raba pobr[ka alguna.

Culktion[k como la d[]imitacion d[]propi[Had, o [] adv[ himi[hto d[] Estado Civil qu[Jmarcaba bi[h[§y
d[khos con unos [h p[tjuicio d[Jotros, d[karrollan [1 surgimi[hto d[]la pobr[ka. Por [jlmplo [h [1
h[kho dlqu[Jalguilh d[¥[¥miné qu[Jun t[¥r[ho I0p[t[h[kiay otro ob[H[Fié.

Con lapropi[Had, las rElasy las Iy}, s(lg[h[}ta la pobr[ka.

Por [1 contrario, [1 hombr[]mod[tno s[][hcu[htra alJado d[]lo qu[]fulton sus orig h[. Para [] autor [§to
supon[Juna d[naturalizacién d[1hombr{lya qu[ t[Jno d[ b[ tia hab[IsJal[Jado d[Jlo qu[Yful ] h un principio.

4. El orig[h d[J término pobr[ka al comilhzo s[]vinculaba con una d[kigualdad natural [htr(] los
hombr[5, r(Jacionada con lapropi[Had privaday [] h[kho d[Jt[h[} algo qu[][] otro no.

D(Jigual man(ta, [k n[¥[kario puntualizar [] h[xho d[]qu[]aqu[Jlos hombr[k con mayor capacidad para
r[lizar algo com[hzaron a hac[¥s[] codiciosos, a [kp[kular con sus riqukas, y a vivir s[hsacion[k
vinculadas con la pos[kion buscando obt[h[} mayor[k b[h[ficios, y a su v[ mayor pobr[ka d[]otros.
Esto g[h[ta la d[kigualdad [h las riqukas: si una p[tsona obti[h[]riqu[kas d[]mds [§ porqul] [ktd
[mpobr[ki[hdo a otro.

Para concluir podriamos aclarar qu[] la pobr[}a d[] alguna man[ta s[] originé a partir d[] d[] una
d[kigualdad natural [htr[]los hombr[§, p[to qu[]mds allé d[][kto, la codicia y la avaricia propias d[]
hombr[] d[k[hcad[haron una mayor énfasis [h la d[kigualdad d[]riqu[kas, y d[][kta man[ta [h [0

aum[to d[Jla pobr[ka.
Q0.



‘ . ® o Respuestas de Julian Fortin

1. Para Rouss[u [J hombr[Inatural [k un bulh salvaj[] "qu[viv[]disp[tso [htr[Jlos animal[¥". El hombr[]
natural [k mds o m[hos como cualquil} otro animal, dond[]"la auto-cons[}vacién [k fundam[htal y casi
la tnica pr{bcupacion"y "los unicos bilh[k qu[dr[konoc[][h [J univ[tso son la comida, dormir, la muj[t..."

El hombr[Jnatural d[JRouss[Jau pos[TJunas pocas cualidad[k quJI[Jli[yan a distinguirs[]d[]los animal[k
[h un largo p[tiodo d[Jtimpo. El rasgo mds important[][s la capacidad qu[pos[T][1 hombr[1d[][1[kir, a
lo qu[JRouss[u s{rfil}{]con "libr[Jalb[Hrio", qu[Jlo dif_}[hcia d[] r[kto d[]los animal[}. La capacidad
d[1 hombr[1d[Jr[khazar [] impulso instintivo I Jhac[Jal[Jars[1d[] curso d[]su [ktado natural.

El' hombr[Jpos[T]la capacidad d[1p[}¥cion, qulJi[ip[¥mit[Js[} capaz d[Jm[Jorar sus condicion[ fisicas
y dl] m[Hio, y d[karrollar técnicas d[] sup[tviv[hcia sofisticadas. El aum[hto r[gular y []
conv[hcionalismo [h las r[Jacion[s humanas transfigura su capacidad para [] razonamilhto y la
r[fllkion, su natural o ing[huo amor a si mismo, [h una corrupta d[p[hdlhcia [h las p[tc[pcion[k a
favor d[] r{kto. El amor a si mismo, natural y anti d[ktructivo, avanza gradualm[ht[]a un nu[}o [ktado d[]
amor propio, un amor a si mismo qu[Jahora s[]guia por [] orgullo y la [hvidia, mds qu[Jpor la [(J[m[htal
auto-cons[}vacion. Est[]acc[ko al amor propio conli[ya cuatro cons[kulhcias: (1) comp[ticién, (2)
auto-compasion con otros, (3) odio, y (4) ansia d[]pod[}. Todos [Jlos ll[yan a Rouss[u a su punto d[]
vista cinico d[]la soci[Had civil. Aunqu[][] amor a si mismo también sugi[}[]una significant[]distancia
rkp[kto d[][kt[][ktado natural.

Rouss[bu dic[] qu[] las institucion[k qu[] oprim[h la lib[}tad d[] los individuos, cim[thtadas por los
pod[fosos, no tilh[h justificacién ya qu[Jlos individuos d[kd[][] [ktado primitivo han nacido libr[k. Trata
d[Is[fialar [] mom[hto [h qu[Jla naturalka fu[Jsom[}ida alal}.

Mlhciona qu[][] hombr[] a difl¥{hcia d[]las b[ktias, [kcog[]o r{thaza por un acto d[]lib[ttad y
rlkonoc[] otra dif[¥[hcia [h la facultad qu[]tiLh[][] hombr[]d[]p[Ifkcionars[] lo qu[]lo conduc[]a
al[Jars[1d[1 [ktado d[Inaturalka.

Si, er[Tmos qu[]si porqu[][] s[} un humano [k un individuo qu[]pulH]plhsar por si mismo, p[to él
d[p[hd[1d[la soci[Had, pulk [k [kta la qu]lo prov[I]todo lo n[¥[kario para pod[} subsistir, por lo cual
aun cuando [1 hombr[]pu[H[]s[} solitario para procurar prot[ [} su propia [kist[hcia y satisfac[} sus
d[b[bs p[tsonallk y asi pod[t d[karrollar su capacidad[k naturall, [k [h gran m[ida un s[} social, al
int[htar ganar [] r[¥onocimi[hto y af(kto d[]la soci[Had, para compartir, confrontar y m[jorar sus
condicion[k d[]vida. Por lo tanto [k un s[} social solo por s[} part[]d[][1la y r[kirs[]por las normas qu[]
[kt[Jconjunto d[Jindividuos ha [ktabl[kido.

2. La d[kigualdad moral o politica d[p[hd[1d[Juna su[}t[]d[]conv[hcién y s[][hculhtra [ktabl[tida o
autorizada por [] cons[htimi[hto d[]los hombr[§; y consist[][ los dif (¥[ht[} privil[gios qu[]algunos
gozan [h p[tjuicio d[Jlos otros (como s} mds ricos, mds pod[tosos o mds capac[k d[Jhac[}s[Job[H[¥[T).
Las condicion[k bajo las cual[k comihza a [ktabl[¥[}s[] la d[kigualdad moral y politica son []
as[htami[hto d[]grupos d[Jfamilias [h una [kp[ki[]d[] “v[¥indad”, la cual no pu[H[Ino g[h(}ar a la larga
algin vinculo [htr[]las familias, y la post[tior n[k[kidad d[Jun hombr[]d[]la ayuda d[] otro (ya no
[kisti(hdo solam[ht[]la d[Hicacién a tar[ls qu[]sélo uno pulH[]hac[} y [J com[tcio ind[p[hdi[ht[]),
ad[nds d[] [ktabl[Ximi[hto d[]la propi[Had, con [] cual d[Ja d[][kistir la igualdad. Y [k [¥o lo qu]ti[h[]
qu[] hab[} pasado [htr[]los hombr[§ para qu[] ocurra la d[kigualdad politica, la d[klaracién d[]la
propi[Had por part[]d[Juno y [] cons[htimi[hto por part[]d[Jotros.

3. Elhombr[][h [ktado d[natural[ka no [k pobr[Jporqu[Ino tilh[Jun “sup[Tior” qu[Jhaya introducido la
id[l d[Jpropi[Hady con [ko s[Jhaya apropiado d[]las cosas. Como bi[h dic[][] autor, la id[ d[]propi[Had
surg[]cuando a un hombr[] (vivilhdo [h comunidad) s[]I[]ocurrié d[kir “Esto [k mio” y lo tinico qu[]
n[k[kitaba para qu[][ko fu[[ci[tto [ qu[]los d mds I[Jcr[in. Cuando part[]d[]la poblacién s[hizo
propi[Had d[]todo lo qu[]abarca nu[ktro mundo, los r[ktant[k mds débil(k o indol[ht[k no tuvi[ton
posibilidad d[]apropiars[]d[]algo y tuvi[ton qu[]conv[ttirs[]obligatoriam[ht[][h “pobr[k”, sin hab[}
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pltdido nada [h r{lidad: pod[mos concluir [htonc[k qul] s[kun [1 t[kto, la propi[Had [k [] principal
causant[]d[]la d[kigualdad social y por tanto d[]la pobr[}a.

4. La d[bigualdad natural; [h s[ko, [Had, [c; no justifica ningan otro tipo d[]d[kigualdad ni politica ni social
ni d[Joportunidad[k. Por [§to, para [kplicar lapobr[ka, s[In[k[kita t[h[} [h cu[hta otros factor[k, como por
[jUmplo la propiHad d[]los m[Hios d[]produccién, la [Hucacién, [] trabajo, la rInun[tacion justa, los
d[Hthos y [htr[]otros. Tal [§ [] caso d[]los pu[blos originarios qu[][kig['h [1 d[I[kho positivo ([kcrito y
aprobado) d[Jla propi[Had d[]sus ti[ }ras, mi[htras qu[][] [ktado lo r{fonoc[Jcomo d[}{tho consu[tudinario
(por costumbr[] por ocupacion histérica). Al no t[h[t d[}{¥ho sobr[]sus ti[tras, [] [ktado consid[ta su
propi[Had como il(kal, por lo qu]p[tmit[]la [kplotacion por part[]d[t[trat[hi(ht[k y priva a los pu[blos
originarios d[Jotros d[}[ khos, como [] acc[ ko al agua potabl[] la [Hucacién, la salud, y [htr{Jotros.

Preguntandole a Marx

‘ . ® o Por Jazmin Carrizo

1) éPor qué [ autor notifica qu[] “la historia d[]todas las soci[Had[k [k la historia d[]la lucha d[]
clas[k"?

2) {Cudl[k fulYon las causas d[Jla aparicién d[]la burgu[kia?

3) éCudl[s fullon las [Yapas d[]d[karrollo d[] prol[tariado?

4) (Qué cu[ktion[k ac[[raron [J [JIn[hto r[Volucionario d[]la soci[Wad f[lidal?

5) El autor hac[Juna s[}i[ld[Jacusacion[k a la burgu[sia. {Cudl[k son [Ftas?

6) ¢Cudl fu[]la cons[kulhcia d[]la conc[htracion d[]la propi[ldad [h manos d[Junos pocos y d[]la
aglom[Yacién d[Jla poblacion por part[]d[]la burgu[kia?

7) ¢Quién[k conforman [] lump[Fprol[kariado?

‘ . @ o Por Camila Floridia

1) éPor qué s[dic[][h [J t[kto qu[]la gran industria fu[]la cr[adora d[Jun m[¥cado univ[}sal?

2) ¢(Qué int[¥[k[F d[] part[] d[] la burgu[kia ll[ya al qui[br[] d[] todas las r[Jacion[k flldallk,
patriarcal[k [idilicas? {Cudl [k [] motivo por [] cual la burgu[kia 'ha h[kho d[]la dignidad p[¥sonal un
simpl[Jvalor d[Jcambio'?

3) ¢éPor qué la época burgu[ka s[1distingu[Jpor un [ktado p[Yman[ht[]d[Jagitacién [Jins[furidad?

4) éCémo s[]d[karrollé [ prol[kariado?

5) éCudl [k [J cambio [ la funcion d[] trabajador a partir d[] inicio y [J d[karrollo d[]las grand[k
industrias?

6) (Por qué [] autor compara a las masas d[] obr[fos con [ ord[h militar y m[hciona qu[] s[]
convirti[fon [h simpl[k soldados?

7) ¢éCémo [Impi[kan las ryolucion[k d[Jlos obr[Yos? {Triunfaban?

8) ¢éPor qué la burgu[kia comi[hza avivir [ un [ktado d[Jlucha p[Yman[ht[P

9) {Cémo, [] prol[tariado, podria d[}ribar a la burgu[kia?

10) ¢Estas d[] acu[}do con qu[]la tnica man[fa d[]la victoria d[] prol[tariado [k la caida d[]la

burgu[sia? (Por qué [kto [k, o no, asi?
Q0.
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Nosotros los (in)civilizados

’ . ® - Por Miqueas Ortega y Lucia Acosta

|- Marx plant[h qu[][kist[Juna subordinacién d[Juna clas[]d[]la soci[Had (prol[tariado) para con otra
(burgu[kia) ¢Es posibl[]d[khac[} [kta d[igualdad [h nu[ktra soci[Had? (Por qué?

2- ¢Podrian Il yars[Ja cabo las id[ s r[yolucionarias d[JMarx hoy [h dia?

3- (Podria p[hsars[] como plant[h Marx, un aislami[hto d[] pais[k tal como suc[Hia con la Unién
Soviética?

4- ¢Por qué, s[gun [] autor, [] hundimi[hto d[]la burgu[ia y la victoria d[] prol[tariado son in[}itabl[k?
¢Por qué I[]da un rol tan important[Jal prol[tariado como grupo social?

5-¢Quién[k son los prol[tarios hoy [h dia? éLos profl kional[k graduados forman part[]d[][Jlos?

6- (Qué tipo d[Jfamilias cr[T§ ququilt{I[Eitimar Marx? (Cudl [k la dif }[hcia con la familia burgu[ka?

. ‘ ® o Por Lucia De Antonio y Paula Pagliarini

|- éPor qué la industria mod[yna implicé un factor fundam[Thtal para [J progr[ko d[1la burgu[kia?
2- (Por qué la burgu[kia qui[T[][Xpandirs[]por [ globo?

3-éQué s[Jproduc(]a partir d[1d[] som[timi[hto d[]la soci[Wad rural a la industrial? {Por qué?

4- (Cudl [k la bas[]d[]la formacién d[]la burgu[kia? {D[Jqué man[Fa la soci[dad burgu[ka suplanté
alafludal?

5-¢Qué son los prol[tariados y cémo s[lforman? (Cémo los af kta la soci[dad burgu[ka?

6- (Por qué Marx s[r[filY(r[p[kitivas v[k[k al prol[tariado como un [kclavo?

7-¢Cudl [k lar[Jacion [htr]la industria mod[fnay [J prol[kariado?

8- (Por qué, alo largo d[]la historia, aqu[] qu[Jpos[T1[J pod[} [onémico obti[h[]su int[}és a costa
d[Jotros qu[][ktdn som[}idos a dicho pod[}?

9- (D[]qué man[a una part[]d[]la burgu[kia s{Jun[llos prol[tariados?

10- ¢Por qué las clas[s m[Wias (t[hd[Hd[Tos, art[kanos, p[lgu[Tios fabricant[k, [htr[Jotros) luchan
contra la clas[]burgu[ka para qu[]“la Historia r[¥roc[Hda"?

' ‘ ® - Por Florencia Castro y Denise Cendoya

I. El t{to da a [ht[hd[} qu[]la burgu[kia s[][hcargo d[]darl[Juna [tructura a la soci[[dad. (A qué
s(d[b[?

2. (Por qué [ t[kto dic[]qu[]"la burgu[kia [k incapaz d[]1d[k[mp[far [J pap[] d{Iclas[1dirig[ht[T,
sil[hdo qu[][k la clas[]qu[Joprim[]y som[k[Jal prol[tariado?

3. éQué [k lo qu[]busca la burgu[kia tratando d[]p[h[krar por todas part[k, [ktabl[k[Ts[][h todos
los sitios y cr[lar por doquily m[Hios d[Jcomunicacién?

4. ¢En qu[Jmom[hto s[]da cu[hta [J prol[kariado d[]la fu[¥za qu[Jadquil}[P?

5. S[kun Marx, "la burgu[kia produc[] sus propios s[pultur(fos" y su caida y la victoria d[J
prol[tariado [k in[Yitabl[] éS[Fia [kta capaz d[][ktabI[k[} un nu[lo modo d[]produccién "id[fal"y
distinto al capitalismo?

Qo
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Nosotros los (in)civilizados

‘ . ® o Por Valentina Lépez

I- A partir d[]la I[ktura d[]Jlos prim[Tos cuatro pdrrafos, {Cudl s[]podria d[kir qu[][k [J factor
comun qu[]s[pr[k[hta [ todas las épocas histéricas d[]la soci[dad humana?

2- (Por qué s[gun Marx “[J cardct[} distintivo [...] d[]la época d[] la burgu[kia [k hab[}
simplificado los antagonismos d[|clas[]"?

3- ¢A través d[]qu[]sist[na politico [k qu[]la burgu[kia s[Japod[ta d[J pod[} politico? {Cémo lo
hac[ly qué implica?

4- (A qué s[] r[filY[] Marx cuando [kplica qu[] la burgu[kia “ha [ktabl[kido una [kplotacién
abi[Tta, dir[kta, brutal y d[kcarada?

5-¢Qué [k lo qu[]distingu[Ja la época burgu[ka d[]todas las ant[Fior[F?

6- (D[]qué man(Fa la burgu[kia “s[Jforja un mundo a su imag[’h”?

7- (Cudl[k son las causas d[] la c[htralizaciéon politica? En nu[ktro sist[Jna, [J capitalismo
n[blib[Yal, écudl [ [ s[ktor [h [ qu[Is[c[htraliza [J pod[} politico?

8- (Qué implica, para Marx, qu[]los obr[fos s[lan “una m[fcancia como cualquil} articulo d[]
com(Fcio”?

9-¢Quién[k son [ “lump[hprol[kariado”? (Qué pap[] ti[h[h [h la soci[Had?

10- Cudl [k [J obj[tivo d[]la lucha d[] movimi[hto prol[tario?
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La naturaleza, Dios y el hombre:
fotografias filosoficas

L a filosofia tiene una larga historia, y en cada uno de los tiempos en donde le tocé
pensar, lo hizo poniendo el acento en algunos temas. En la antigliedad una de las
grandes preocupaciones filoséficas era el mundo natural, y la pregunta principal que se
hacian los filésofos era ¢qué es la naturaleza?. Ya en la Edad Media el centro se elevé del
mundo natural al mundo celestial y el centro de la preocupaciones fue lo divino dando
lugar a la pregunta iqué es Dios?. Y mas aca en el tiempo, cuando tuvo lugar el fin de la
época feudal, con ésta decliné la preocupacién divinay el hombre volvié a mirar al mundo
terrenal pero en lugar de hacerlo hacia la naturaleza lo hizo sobre si mismo y su sociedad.
Estos son, de formageneral, los tres temas de la historia de la filosoffa.

A partir de esto los alumnos tienen que recrear en fotografias las tres ideas filoséficas de
forma libre. A continuacién un trabajo hecho por los alumnos Talarico, Belvedere y
Sancholuz.

‘ ‘ PP Trabajo Practico: “Fotografias filosoficas”
por Talarico, Belvedere y Sancholuz

Nu[ktro trabajo va a constar d[]tr[¥ instancias a través d[]la cual[k s[Jva a pod[} obs[tvar cémo ful]
variando [] p[hsami[hto filosdfico a lo largo d[] ti{mpo. Las imdg['h[k d[]cada instancia van a s[} muy
similar[k sélo qu[]cada unava a variar [] obj[ ko d[][ktudio.

Prim[}a instancia: consta d[]tr[k fotos. S[]busca r{ pr[k[htar [] p[hsami[hto filoséfico d[]la antigii[Had
dond[]lo qu[]s[linv[ktigaba d[]la filosofia [}a la natural(ka. 1° imag[th: dos manos cruzadas sobr[Jun
libro d[] g[bgrafia buscando transmitir al [kp[ktador cémo [] hombr[] [ktd suj[to a las I[y[k d[]la
natural[ka. 2° imag[h: la rLpr[k[htacion qu[]nosotros consid[ famos mds ad[kuada d[] air[] la ti[tra, [1
agua y [] fuko (los 4 [J[I[htos), ya qu[] los filésofos d[] la antigii{Had consid[taban qué [ktos
componian la natural[ka. 3° imaglh: un globo t[}raqu[’b mostrando cémo [k la natural[ka y nu[ktro
plan[ta conv(ttida [ obj[ o d[][ ktudio d[1hombr[]

‘ por Prof. Eric Simonetti
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S[kunda instancia: consta d[]tr[k fotos. S[1busca r{pr[k[htar [] p[hsami[hto m[Hi[Val dond[]lo qu[]I[]
int[¥[kaba a la filosofia [fa Dios. |° imag[h: dos manos cruzadas sobr[Juna biblia buscando d[mostrar
como [] hombr[][ktaba suj[to a los mandatos d[]la igl[kia. 2° imag[h: nosotros dirigilhdo nu[ktras
miradas hacia la igl[kia int[htando transmitir qu[Jsin igl[ia no habia f[Jy sin f{Jno habia dios. 3° imag[h:
la figura d[Cristo d[ mostrando qu[]s[Jconvi[}t[][h [] obj[to d[][ktudio d[]lafilosofia.

Ttc[Fa instancia: consta d[]tr[k fotos. En [kta instancia s[]ll[ga a la mirada d[]la filosofia mod[na
dond[]lo qu[]s[instala [h [] c[htro d[Jlos [ktudios [k [] hombr[] 1° imag[h: las manos cruzadas sobr[]
una constitucion mostrando como [] hombr[] [ktd suj[tos a las I[}[k qu[]él mismo hac[] las cuallk
garantizan [ goc[ly disfrut[1d[]los d[}thos d[] hombr[] 2° imag[h: nosotros simulando [npujar la
cat[Yral int[htando r{lizar la analogia con la accién d[] hombr[]d[]d[kplazar la igl[kia para introducirs[]
él [h [J c[htro d[] [ktudio d[]la filosofia. T h[inos qu[]d[ktacar qu[]para nosotros [1 hombr[] [k [1
r[kultado d[]sus accion[. 3° imag[Th: nosotros obs[}vando a una p[tsona buscando d[mostrar como []
hombr[Jpasé a convttirs[][h [J obj[ ko d[Jla filosofia.
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El poder entre nosotros:

fotografias filosoficas

E ntre las problematicas filoséficas de 6° afio se encuentran las relaciones que
establece el sujeto con las distintas manifestaciones del poder. Asi, se trabaja un
texto ya clasico del Michel Foucault llamado “Las mayas del poder” donde se hace
hincapié en la idea de que el poder esta estructurado como relaciones que atraviesan al
sujeto. El poder en la escuela, en la casa, en la familia, en el estado, en el amor, en la
amistad, en la pareja, etc.
La actividad planteada a los alumnos consistié en que realicen una produccién fotografica
donde se exprese una tematica especifica de manifestaciéon del poder. Las alumnas
Nunez, Grimaldi y Boccia eligieron la problematica de género. En las siguientes fotos
podremos ver distintos grafittis y pintadas en las calles donde se expresa la lucha de las
mujeres con el poder opresor del patriarcado en nuestra sociedad.
<.> ~ . . .
@@QQQQO por Nufez, Grimaldi y Boccia
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Te doy mi pensamiento

o el plus de pensar con el otro

6 to afo: Ultimo afio de escuela, Ultimo afio de Filosoffa. Empezamos el afio repasando
los temas vistos el afo anterior y colectivamente fuimos reconstruyendo aquellos
recuerdos individuales: autores, conceptos, relaciones, sentidos.

Luego, individualmente los alumnos escribieron una definicién de filosofia en forma
anénima. Estos papeles se mezclaron y se repartieron entre todos. Cada uno leyé la
definicién que le tocd y penso en la propia. A continuacién se les propuso que analicen,
comparen, examinen criticamente, objeten y reescriban o completen la definicién
teniendo en cuenta lo que antes habian escrito y lo que sus companeros escribieron.

Los que siguen son algunos de aquellos ejercicios que llamaremos iday vuelta.

de ida y vuelta

I- Ida: la filosofia [k aqu[1lo qu[]nos hac[|d[knaturalizar lo naturalizado, lo qu[]nos hac[]cu[ktionar
todo aqu[]lo qu[ldamos por s[htado. Nos libra d[Jcr[T} todo lo qu[]s[Inos dic[] La g[ht[1qu[]la r{*haza
[k porqu[no soporta [] mi[Ho a lo d[kconocido o tal vk, unav[}dad d[Inasiado dura.

® O 9 o por)uliana Tambussi

Vuelta: coincido con la d[finicién d[]Jmi compan[to/a. la filosofia hac[]qu[]nos cu[ktion[Inos aqu[llo
qu[]v[dnos como obvio y natural [h nu[ktra vida. Si bi[h no nos proporciona r[kpulktas concr[tas, la
riqulka [ktd [h las constant[k pr[guntas (sobr[][] por qué d[]las cosas) qu[]nos aporta.
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2- Ida: la filosofia a mi par[k[} [ktd asociada al sab[} y no d[¥[h[}s[]y conformars[]con lo qu[Juno ya
d[Hujo. Hac[ts[lla misma pr{unta unay mil[k d[Jv[ [k hasta [hcontrar la r(kpu[kta a la pr[gunta qu(]
s[transforma [h un probl[Ima; y si [kto no [k posibl[] s[lbusca ac[}cars[]a la r[kpu[kta. También s[Jtrata
d[] rJmontars[] a tiInpos historicos para [hcontrar [ka solucion tan d[[lnda al probl[ma qu[]
histéricam[ht[]no s[]pudo r[kolv[Y, para Il yar a cabo todo [§to s[Jutilizan fuht[k d[]conocimi[hto,

prof{kor[k y un I[[hguaj[Jad[ kuado.

® O & o porlucia De Antonio
Vuelta: para mi, lo qu[Jmi compan[to puso ac[}ca d[]la filosofia [k corr[kto. P[Yo podria agr[Ear qu[lla
filosofia o [1 h[tho d[]filosofar busca la man[ta d[] [kplicar [] s[htido d[]las cosas qu[] s[kin un
p[hsami[hto cotidiano, par[k[tia st normal, comin y hasta natural. D[][kta man[}a pr[gunta [] por
qué d[Jtodo, cu[ktiondndolo. Igualm[ht[] a p[kar d[1qull[] filésofo pr[Eunta y cu[ktiona, no [hculhtra
r[kpu[kta aJlo sino qu[Jsélo s[Jac[tca a indicios d[Jla probl[Indtica.
3- Ida: la filosofia [k una ci[hcia qu[Jint[hta r[kpond[} pr{Euntas qu[]los mismos filésofos hac[h. Los
filésofos utilizan la duda para int[htar d[scubrir por qué las cosas son como son.
Exist[h ramas d[Jla filosofia qu[Jint[htan r[kpond[t pr[Euntas ac[tca d[Jmuchos tépicos. Muchas d[]las

pr{kuntas no son r[ kpondidas y, las qu[Json r[kpondidas, pu[H[h t[h[} una o mds r[ kpu[ktas.

® O o o porPaulaPagliarini
Vuelta: m[Jpar[k[]confuso qu[]diga qu[ir[kpond[]pr[kuntas qu[Jhaclh los filosofos porqu[]yo [hti[hdo
por [ka fras[] qu[] la filosofia s[] val[] d[] los fildsofos para [¥istir. Para mi la filosofia s[] basa [h
conocimi[htos, [h formas d[]p[hsar qu]no s[]limitan a dudas d[]filésofos, sino qu[]cualqui[ta pu[H[]
hac[} filosofia. Concu[¥do con [] r[kto d[Jla d[finicién.
La filosofia [k una ci[hcia qu[Jcu[ktiona lo qu[]par[k[Jobvio, g[h[ta dudas sobr[1dif Y[ ht[F asp[ttos d[]
la vida para ampliar [] conocimi[hto d[]las p[tsonas, para no qu[Harnos sélo con lo qu[]v[inos, sino
som[}[} la “r[hlidad” a dif(}[ht[k puntos d[]vista, p[tsp[ttivas. S[]divid[] [h varias ramas qu[]s[]
[bp[Eifican [h [1 [ktudio d[Juna t[Indtica. La filosofia a v[¥[§ no trata d[Jll[gar a r[kpu[ktas sino d{Jcr[br
prlkuntas y [ktudiar las mismas. No silmpr[]s[]/i[ka al fin d[J t[Ina sino qu[] [k tomado por otras
p[Fsonas qullla cambian y pihsan d[Jotra man[ta.

por Prof. Maria Inés Ricci o
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4- Ida: filosofia ... pr{untas qu[]no tiCh[h r(kpulkta ... o tiCh[h muchas r[kpulkbtas y no s[]sab[]cual
[klacorr[tta.

Es un p[hsamilhto dif [ht[]. ..
® @ & o porDulcineaBasanta

Vuelta: la filosofia [k una man[ta dif (}y[ht[]d[p[hsar p[to no cr[pb qul]las r[kpulktas a las pr{kuntas
s[bin lo [[hcial. Lo [[hcial son las pr[untas ya qu[]para mi, la filosofia [k cu[ktionars[] cosas y

r[plant[Tars[[] mundo constant[In[ht[Jpara asi cons[guir compr[hd[Tlo d[Juna m[jor man[ta.

5- Ida: la filosofia para mi [k una ci[hcia qu[] a través d[]pr[Euntas y cu[ktionami[htos, int[hta
compr[hd[} [] mundo. La filosofia cu[ktiona cosas d[]la vida qu[]muchas v[¥[§ uno da por s[htado y

[ktas pr[Buntas qul]surg[h a v[k[k s[Jlogran r{kpond[} y otras v[¥[k no, p[to al hac[}nos p[hsarlas, nos
prmit[]cons[uir una p[sp[ktiva mds amplia d[] mundo.

® O 9 o porlucia De Antonio
Vuelta: [kta d[finicion concultda [h muchas cosas con lo qu[]yo p[hsaba aunqul][kplica con mds

claridad algunas cosas. Por [jLmplo qu[Jaunqu[Ino podamos [hcontrar r[kpu[kta a muchas cu[btion[,
aun asi, nos abr[Jla m[ht[Jparav[}las d[kd[Jotro lado.

6- Ida: para mi filosofia [k p[guntars[][] por qué d[]las cosas y a v[k[§ tratar d[Jbuscarl[Jotro significado
d[] qu[lya tiCh[dporquJhay muchas formas dJp[tcibir [1 mundo.

® O 9 o porSimén Hnatiuk

Vuelta: cr[b qul] [h v[k d[] buscarl[] “otro” significado a las cosas habria qu[] analizar qué [k
[kactam[ht[Jlo qu[Jcr[Tmos qu[Json [ktas cosas.

7- Ida: La filosofia [ una cilhcia qu[][ktudia los div[tsos puntos y conc[pcion[k qu[]tilh[][] hombr[]
sobr[][1mundoy todo lo qu[][ko conli[}a.
® @ 9 o porMiqueas Ortega

Vuelta: éla filosofia [k una ci[hcia? S lo qu[]s[h la filosofia nos hac[Jcu[ktionar muchos asp[ ktos d[]la
vida cotidiana o dudas ac[tca d[Jla soci[Wad. Sirv[Jpara abrir m[ht[k.

Te doy mi pensamiento o el plus de pensar con el otro

8- Ida: s[gun la [timologia d[Jla palabra, la filosofia [k [] amor al sab[} y a la p[¥man[ht[Jincorporacién
d[Jp[hsamilhtos nu[Yos qu[Jtrat[h d[Jromp[} con aqu[Jlos p[hsami[htos obvios sobr[]div[}sos t[Inas.
La filosofia si[mpr[] cu[ktiona algo para asi pod[} profundizar y d[k[htranar aqu[] t[Ina qu[] quiso
andlizar, y apartir d[J[3[Jt[Ina, quizds, partir a otros r[Jacionados para hac[} lo mismo.

® O 9 o porValentina Lopez

Vuelta: coincido totalm[ht[]con la prim[}a oracién d[]la d[finicién d[Jmi compan[to/a. Pu[Ho agr[gar
qu[]lo qu[]la filosofia cu[ktiona son las cosas qul]s[]pr[k[htan como obvias y busca fundam[htar []
s[htido d[]las mismas. La filosofia [k una forma d[v[} la r(lidad qu{]s[1dif{}[hcia d[] por [J[mplo, []
plhsami[hto cotidiano al cual la filosofia int[Tp[Jay cu[ktiona.

Pu[Ho compl[tar la d[finicién agr[ando qu[]la filosofia, a p[kar d[qu[]no nos prov[Tld[]c[tt[kas ni d[]
r[kpulktas d[finitivas, nos [Jtcita [ la lib}tad d[]la pr[gunta y nos ayuda a s[} mds libr[k y s[hsibl[k
r[kp[kto al mundo qul]nos rod[ .

9- Ida: la filosofia nos hac[lp[hsar, razonar. Al [ktudiar filosofia apr[hdi a cu[ktionar con argum[htos
sobr[Jlas cosas “naturalk” d[]la vida. Tomar aqu[Jlo qu[Jconoc[Inos y darnos cu[hta qu[]no todo [k lo
qu[Jpar[X[Jy no todos p[}cibimos d[]la misma forma.

o“ [
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® @ 9 © porAnénimo

Vuelta: agr[ ko qu[][kta forma d[Jcu[ktionar o filosofar hac[]qu[lt[hgamos nu[ktra propia conc[pcién d[]
las cosas, un propio id[l.

® O 9 o porlucaTavecchio

10- Ida: la filosofia [k la cilhcia qu[]busca distintas int[}pr[tacion[k d[]lo qu[]nos rod[t, sab[inos,
hac[Inos [c. Busca int[trogar lo qu[Ino s[Jha int[frogado y [hcontrar una o mds solucion[ a las mismas
int[Yrogacion[k h(thas; y qu]puW[]iTkar a no t[h[} una r[kpu[kta. Lo qu[]importa [ pod[} buscar

distintas man(tas d[Jcompr[hd[} unasituacion.

por FlorenciaCastro o ® @ @&

Vuelta: coincido con mi compai[to, la filosofia [ una ci[hcia qu[]busca div[tsas r[kpu[ktas a una
situacién, p[to no hay una r{pu[kta sino qu[nos hac[lir [h basqu[Ha d[Juna para apr[hd[} a r[fi kionar
y v las cosas d[]dif(}[ ht[k puntos d[]vista, [k d[¥ir, nos invita a s[t libr[k, a no [ktar [hc[}rados [h una
rkpulkta corr[¥tay pod[t culktionar lo cotidiano

Y llegé el dltimo dia, la tltima clase de filosofia y con ella la Gltima vuelta.

Consistié en reflexionar sobre los dos anos transcurridos en filosofia, en pensar cémo
llegamos y cémo nos vamos, qué nos dejé, qué potencid, qué plus nos llevamos, qué
cambid en nuestro pensar.

Estas son algunas de aquellas reflexiones:

@® Lu[}Lo dJdos arios d[JFilosofia m[Jli[yo ad[Inds d[]conocimilhtos, la n[k[bidad y ganas d[]inv[ktigar,
[ktudiar y conoc[}. Sihto n[¥[bidad d[]Jsab[}. Es algo muy lindo. Ad[Inds, los prof[ kor[k han sabido Il[yar
la mat[}ia d[Jforma tal qu[Jsurgi[Yon muchos d[bat[k int[}[kant[k.

Te doy mi pensamiento o el plus de pensar con el otro

® Filosofia [k una mat[}ia qu[Jm[]gusta y [h la cual cr[p qu[]apr[hdi algunas cosas, p[to la v[tdad [k qu[]
hay muchas cosas qu[]no ll[gué a [ht[hd[}. La Filosofia [k una tanto complicada, obviam[ht[]hubo

t[Inas mds div[ttidos, p[to [h g[h[tal, fuJuna mat[tia quim[][hs[ o a p[hsar las cosas d[Jotra forma.

® con Filosofia apr[thdi qu[Jno todo ti[h[Juna dnica r{kpulkta. A p[kar d[]qu[lvarios filésofos la consid[tan
“una cci[hcia indtil”, yo la consid[To muy important[]
Muchos t[nas fu[fon int[ Y kant[k y otros muy aburridos, p[to nunca fu[fon una pérdida d[Jti npo.
PD: nunca m[Jvoy a olvidar d[1 hombr[]masa.

® L v[dad, la Filosofia nunca m[] gusté, silmpr[]m[]costé [ht[hd[tla y por [ko no m[]int[}[ka y m[]
aburr[] Sin [Inbargo, cr[p qu[]trata t[Inas int[¥[kant[§, p[to tal v[k no t[hgo la suficilht[Jmadurk para
compr[hd[}los ni para int[}[karm[Jo id[htificar y rfonoc[} [h distintos asp[Ftos d[]mi vida cotidiana lo

qu[][kplican los filésofos.

®:cn [ktos dos anos d[]Filosofia apr[hdi muchas cosas, mds qu[nada [h [§t[Jafio. Sin [nbargo, todavia no
capté [] obj[tivo d[][kta mat[tia, qué [k, para qué sirv[] Si bi[h con algunos t[Inas hubo mom[htos d[]
discusion[¥ qu[Jr[kultaron muy int[¥[kant[k, con otros, no [ht[hdi nada.
Cr[b quJlas mat[Yias como [kta t[Jhac[h abrir la m[ht[Jy p[hsar qu[Ino solo hay un solo punto d[vista.
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Silmpr{Jtuv[]mis pr[juicios con r{kp[kto a la Filosofia como una mat[Yia aburrida. Sin [Inbargo, a lo
largo d[][ktos dos arios d[kcubri algo totalm[ht[]distinto. Al pod[t compr[hd[} y analizar la mat[tia,
d[kcubri un mundo nu[Yo d[Jposibilidad[k.

Cr[y[hdo qu[]guardaba [h mi int[tior sélo r[kpul[ktas, [hcontré qul]lo mds div[ttido son todas las
pr{kuntas h[khas y por hac[t.

Finalm[ht[] d[kpués d[]transitar [ktos 6 anos por [] col[ gio pu[Ho disfrutar d[]la Filosofia y aplicarla no
solo [ [ col[gio sino [ otros dmbitos.

D[ h[kho, a p[kar d[][kir Naturalk y [Studiar V[ ¥[Tinaria [h [] futuro, [kta [h mi int[Yés s[kuir
conoci[hdo, cu[ktionando y r[korri[ hdo la Filosofia.

Es un privil(gio pod[} d[kir hoy qu][kta mat[Fia m[]p[¥mitié abrir mi imaginacién y d[Jar fluir las id[bs
librTm[ht[]

En pocas palabras, y comparti[hdo mi int[}és, la Filosofia m[]aporté mds I[ktura, y s[gun un gran
[kcritor: “los libros son univ[tsos portdtil[k”

Te doy mi pensamiento o el plus de pensar con el otro

IR AL SUMARIO . (cLic Aaui) vg
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Psicologia de la Inteligencia

L a consigna para la realizacién del siguiente trabajo practico apunté a precisar los
conceptos fundamentales de la Teoria Genética. La modalidad de realizar un
crucigrama resulté agradable para el alumno ya que tifidé con la magia de lo lidico la
revision de contenidos que presentan elevada complejidad académica.

( N N J ® @ ® Fernandez Evelyny Patron Carolina
e o ® e o

de la Teoria de Piaget

Los conceptos fundamentales
00 N O n A W N —
I
I
I
I
I
I
I
o
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I

fe}

-3
I
I
I
|
o >
I

%)
m

w
-

=
I
I
I
I
>

(0]

J o
I
||
||
-z
I

®
m

©
-

N
o

~
|
o

N
N
m

&
|
|
I
|
z

N
~
0

N
(0,]

N
[e)8
>

- ‘Syupluly’
or Prof. Andrea Giacomin
P ® ® O




igencia

Psicologia de la Intel

Referencias:

|) Referente maximo de la Psicologia Genética

2) Incorporacién de elementos nuevos a la estructura mental.

3) Periodo que se extiende desde el nacimiento hasta los dos primeros afios de vida.
4) Transformacion de la estructura mental paraintegrar lo nuevo.

5) Periodo que abarca de los dos a los doce afos, el cual integra subperiodos.

6) Funcidon que denota que el nino es capaz de utilizar simbolos y signos.

7) Subperiodo en el cual el nino no diferencia lo general de lo individual.

8) El nifno resuelve un problema coordinando esquemas de accién.

9) Capacidad del nino de descubrir acciones por azar, que se repiteny luego se centran en
el cuerpo del lactante.

10) Representar.

I ) Equilibrio entre la Asimilacién y la Acomodacion.

12) Capacidad de imaginar la relacién inversay de coordinar distintos puntos de vista.
I3) Operacién en la cual es notable la relacién de semejanzay la relacién de parte a todo.
14) Accién que puede representarse mediante imagenes, sin ejecutarse.

I5) Operacién en la cual es notable la relacién de ordeny la relacién de subordinacién.

1 6) Uso del nifio que denota la aparicion del lenguaje permitiéndole evocar algo ausente.

I 7) Subperiodo en el cual las acciones y pensamientos del nifio se centran en la percepcion
delmomentoy esirreversible.

I8) Acciones interiorizadas y reversibles.

[9) Una de las manifestaciones de la funcién simbdlica.

20) Reunion de objetos seglin sus caracteristicas, por ejemplo, el color o laforma.
21) Aquella cualidad centrada en la propia experiencia.

22) Subperiodo que va desde los dos hasta los siete afos, y se encuentra como primer
subperiodo de las operaciones concretas.

23) Cualidad en la que el nifio aparta un obstaculo para alcanzar un objeto.
24) Ultimo periodo de lainteligencia, en el que el pensamiento se independiza de lo real.
25) Accién que requiere representar lo ausente.

26) Los distintos estadios presentes en la organizacién mental de un sujeto.



Psicologia de la Inteligencia

Respuestas:
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Los conceptos fundamentales

ITICAa

”

de la Teoria Psicoanal

conceptuales, trabajados en el aula, durante todo el bimestre dedicado al tema
Psicoanalisis.
Este trabajo se realizé como clase de repaso en las netbooks y se observé el interés y entusiasmo
de los alumnos.

I | presente trabajo practico propone como objetivo principal la sintesis de los contenidos

)0).)))0) .)) Julian Alonso, Franco Gomez y Ignacio Juste

O 00O N O n W DN

o - -

Referencias:

I) Fundador d[] Psicoandlisis.

2) S[H[d0los conflictos r[primidos d[Jcardct[} s[kual quJno tiLh[h lugar [h la conci[hcia por [ Ftos d[]
la r[pr[kién.

3) Manif{ ktacién d[Jlo Inconci[ht[] Formacién d[Jcompromiso

4) Ciudad natal d[JSigmund Fr{d

5) Una d[Jlas cuatro I}k d[J sist[Ina Inconci[ht[]

6) Viar[Eiad[] Inconci[ht[]

7) Método utilizado por Charcot [h la Sarp[triér[]

8) Uno d[Jlos m[kanismos d[] Proc[ o Primario

9) D[§lizd[] habla

10) Sist[na formado por p[hsamilhtos d[fdcil acc[ko ala conci[ hcia.

I'1) Ful}za psiquica qu[Jmanti[h[Jinconci[ht[k d[t[¥minadas r[pr[ k[ htacion[k.
12) H[¥ho d[1 pasado qu[lg[h[}a sintomas [h [1 pr{k[ht[]

13) Suc[kos d[] dia [h los qu[Js[]basa [ su[fio para armars[]

or Prof. Andrea Giacomin
i >»>eo)
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Segunda teoria del
aparato psiquico.

S. Freud

aimagen que se presenta a continuacion, resulta de un dibujo espontaneo realizado por una
alumna de 5° B, en el marco de una clase donde se trabajé sobre la estructura del aparato
psiquico segln la segunda teoria freudiana.
Dicha produccién resulta una interpretaciéon sumamente ingeniosa y creativa, con estilo medieval,
inspirada en un parrafo de la Conferencia 31°: La descomposicién de la personalidad psiquica.
1933 (1932).Sigmund Freud. Obras completas. Amorrortu editores.(1991):
"Entonces, ya no usaremos mas 'inconsciente' en sentido sistematico y daremos un nombre mejor,
libre de malentendidos, a lo que ahora designabamos asi.(...) en lo sucesivo lo llamaremos 'ello'.
Este pronombre impersonal parece particularmente adecuado para expresar el principal caracter
de esta provincia animica, su ajenidad respecto del yo. Superyd, yo y ello son ahora los tres reinos,
ambitos, provincias, en que descomponemos el aparato animico de la persona, y de cuyas
relaciones reciprocas nos ocuparemos en lo que sigue." Pag.67
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La especificidad

del ser humano

on la presente actividad se pretendié realizar una articulacién teérico-practica de
los conceptos trabajados en clase relativos a situar la particularidad del ser humano.
Singularidad que establece una discontinuidad con el reino animal a partir de la
inscripcion del lenguaje.
Laintencién de la misma radica en situar cémo el lenguaje y la historia familiar de cada individuo
determina, frente alaausencia deinstinto, la subjetividad y su particularidad en cada quien.
Se trata entonces de ubicar dichas coordenadas histéricas, el lugar de las distintas
significaciones, que constituyen el lugar simbdlico al que adviene un sujeto y en donde
conforma su subjetividad.
En un caso, a partir del andlisis realizado por Isidoro Berenstein de la estructura familiar
inconsciente en una caso particular, en donde el lenguaje cobra un protagonismo
constitutivo a partir de las significaciones puestas en juego en los nombres propios que
caracterizan a las generaciones familiares en cuestion.
En el otro caso, se propone a partir de la proyeccién del film "Claroscuro”, articular los
conceptos tedricos, ubicando los determinantes simbdlicos e histéricos de la subjetividad
del protagonista.

_ 1 Ficha técnica
Curo Titulo : Claroscuro
2 Direccién: Scott Hicks
ey Guién: Scott Hicks. Jan Sardi

wna fuz

e it Protagonistas: Geoffrey Rush

al final

et e Noah Taylor
Armin Mueller-Stahl
Pais: Australia
Ano: 1996
Género: Biografia. Drama Romance.
Duracién: 105 min.

Aclamada por la critica mundial y con numerosos premios, incluyendo el Oscar 1996 al
Mejor Actor para Geoffrey Rush, esta pelicula constituye todo un acontecimiento de la
cinematografia. La historia de David Helfgott (Rush), un nifio prodigio a quien la
dominacion paterna durante su nifiez lo conducira a un colapso nervioso en su juventud.
Al ser aceptado en una prestigiosa escuela de musica de Londres, David logra
independizarse de su padre y proseguir libremente sus estudios musicales, pero el
rechazo paternoy las presiones profesionales lo haran caer en un abismo de desequilibrio
mental. Sélo el amor y la comprensién de una mujer (Lynn Redgrave) lograran
reintegrarlo alasociedad para compartir su don con el mundo.

por Prof. Maria Paula Castelli ‘ . .
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Datos biograficos

David Helfgott (19 de mayo de 1947) es un pianista australiano. Nacié en Melbourne en
una familia judia de origen polaco.

Helfgott adquirié reconocimiento como un nifio prodigio después de que su padre
comenzara a ensenarle el piano a la edad de 6 afos. Cuando llegd ala edad de 10, estudié
bajo la tutela de Frank Arndt, un profesor de piano de la ciudad de Perth, y gané varias
competencias locales.

Alaedad de 14 afos, la comunidad musical australiana, liderada por el periodista de Perth
James Penberthy y la escritora Katharine Susannah Prichard, recaudé dinero para que
fuera a los Estados Unidos a estudiar musica. Sin embargo, Peter Helfgott, su abusivo
padre negé el permiso, argumentando que no estaba listo para ser independiente. Segiin
cuentan los hermanos de David, llegd a golpearlo al grado de dejarlo inconsciente. A los
|9 afos, David gané una beca para estudiar en el Royal College of Music de Londres,
Inglaterra por tresanos, donde estudié con el profesor CyrilSmith.

Durante su tiempo en Londres comenzé a evidenciar mas sintomas de una enfermedad mental.
Regres6 a Perth en 1970, y se casé con su primera esposa Clara en 1971. También
participo en varios conciertos de la Australian Broadcasting Corporation. Después de
su divorcio, fue internado en Graylands, un hospital mental de Perth. Durante los
préximos diez afos, recibié tratamiento psiquiatrico que incluia neurolépticos y
electroshock. El problema con su padre no fue abordado con ese enfoque biologisista. En
1984, después de presentarse por algunos afos en un bar llamado Ricardo “s, conocié ala
astréloga Gillian Murray. Pocos meses después se casaron y continud una carrera exitosa
durante los anos 80y 90 en Australiay en Europa.

David Helfgott reside actualmente en Happy Valley (Nueva Gales del Sur) con su segunda
esposa Gillian . Continda presentando conciertos en su hogar, “Heaven”.

dad del ser humano
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Trabajo Practico: La especificidad del ser humano
@ Realizado por las alumnas Fernanda Castaldo y Belén Bartoli

I Siguiendo el texto de Isidoro Berenstein, que trabaja la estructura familiar en un caso
particular:

a.- Realiza un esquema ubicando los nombres propios en la estructura familiar y explica
cémo se relacionan las distintas significaciones con los nombres propios.

| Prilidiano I

[ Lorenzo] [ Ramén ][Prilidiano][ Cristina ] [Prilidiano]

| Lorenzo Francisco I Elvira Cristina
[Lorenzo Ramén] [ Cristina Elvira ] [Manuel Prilidiano]




En[] t[kto, cada nombr[Jpropio marca [] futuro d[Jcada p[tsonaj[Jya qu[][1 uso d[]los mismos nombr[k
para dos p[tsonas hacl]qu[]no pu[Han id[htificars[]compltam[ht[][htr[]si. Esto g[h[ta qu[]d[ba
utilizars[[] diminutivo para llamar a uno d[[1los y pod['t dif{ }{ hciarlos.

En[J caso d[JLor[hzo Francisco suc[H[]qu1ést[] [h v[k d[J[J[tc[t su prof{ kién, comi[ hza a trabgjar [h la
Umpr(ka d[lsu padr[] Ad[Inds, al casars[]con Elvira Cristina, I[]da prot[kcion [fonémicay [ mocional a su
familia, siguil'hdo la tradicién familiar. A Elvira Cristina, quilh pos[Ja [1 nombr[]d[]su madr[]como
s[kundo nombr{] su familia la d[tiné a s[} ma[ktra como la mayoria d[Jlas muchachas d[Jla época.
Asuv[k, lapar[ja qu[tia qu[]sus dos hijos mayor[k siguil Fan sus mismos pasos: Lor[ hzo Ramén d[ bia
trabajar [h la [Impr[ka d[]Lor[hzo Francisco y Cristina Elvira d[bia [btudiar y cons[guir un bu[h
marido. Manu[] Prilidiano, [ hijo m[hor, s[]habia librado d[]la carga qu[][ta la influlthcia familiar ya
qu[]no habian marcado un d[ktino fijo para él. Sin [mbargo, cuando ést[|s[]casa comi[thza a darl[]
sust[hto [fFonémico a su su[gra, tal como lo hacia su padr[Jcon la familia d[Jsu madr{]

A p[kar d[]los plan[}k qu[]Lor[hzo Francisco y Elvira Cristina t[hian para sus hijos, éstos d[kidi[ton
s[Buir otros caminos. Esto lI[¥6 a qu(]las r(Jacionk int[Yfamiliar[k [Imp[karan a af{ ttars[] Por
[Jmplo, sus dos hijos conoci[fon dos chicas judias con las qu[]s[]pusi[ton d[]novios. Al s[t la familia
d[los catdlica tradicional, a sus padr[k no Ik gustaron [ktas union[k [Jint[htaron s[ pararlos.

Por otro lado, fallk[h varios h[¥manos d[]Elvira Cristina por lo tanto ésta ca[][h una d[prkién y, al
igual qu[]la ayuda [fondmica, ésta [k transmitida a todo su grupo familiar. Elvira Cristina, [htonc[5,
s[1d[Hicé a consolar a su madr{] al[jandos[d[] r[kto d[]su familia.

Finalm[ht[] Manu(] Prilidiano s[Jva con su [kposa al [ktranj[to (por lo qu[]s[]al[Ja d[Jsu familia) y Lor[hzo
Ramén s[Jvu[Iv[]loco, prohibiéndos[][salir a la calll] Cristina Elvira [ mandada a Europa d[bido a una
infortunada r[Jacién amorosa p[to t[tmina qu[ Handos[la vivir alli'y, [ [htonc[s, cuando pu[ H[1d[ Sligars[1d[]
lainflulhciafamiliar para [ mp[zar a tomar sus propias d[ kision[ 5, como d[ Jar sus prdcticas r[ ]igiosas.

dad del ser humano
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b.- ¢Qué articulacion podrias hacer entre el caso y los conceptos trabajados en clase sobre
el tema, en relacion ala constitucion de la subjetividad?

La subj[tividad d[Jcada p[}sona, variando [h r[Jacién a su aparato fisico y su p[tsonalidad, s[Jforma a
partir d[]vinculo con los otros.

En [J t[kto, a m[ida qu[lvan cr[ki[hdo, todos los int[grant[k d[]la familia van sufrihdo la influhcia
d[Jlos prljuicios y las costumbr[k d[]las g[h[tacion[k ant[Fior[k. Esto suc[H[lya qu[]las par(Jas van
marcando a sus hijos aun ant[k d[]nac[l, con las significacion[¥ histéricas qu[]conli[yan sus nombr[5.
Al s[Y [ IThguajalr[HMor d[]lo cual s[]constituy[][] hombr[] ést[]ultimo qu[Hard d[¥[tminado por
las significacion[} y los s[htidos qu[JI[]d[h, [h [kt[]caso, sus padrk. Llamars[]Lor[hzo, por [J{Inplo,
implicaba s[uir [h [1 trabajo d[Jla [mpr[ka familiar.

A su v[¥, los padr[k son los qu[lvan marcando los limit[k y r{ kulando las conductas d[]sus hijos, como
t[h[F qu{Is[} catdlicos o qu[Jtodas las s[Tioritas s[in ma[ btras.

Como cons[ku[hcia, los tnicos qul]pu[d[h com[hzar a formar su propia vida son Elvira Cristina y
Manuf] Prilidiano, al al[Jars[JQir d[kpr[hdiéndos[]d[la carga familiar.

2. Teniendo en cuenta el film Claroscuro proyectado en clase contesta:
a. ¢Cuales pudieron haber sido las causas que ocasionaron los trastornos mentales del
protagonista?

Las causas qu[Jhabrian ocasionado [t[ltrastorno [h [1protagonista s[tian, por [J[mplo, los malos tratos por
part[]d[Jsu padr[]durant[]toda su infancia. Eltaun hombr[Jmuy [tricto, qu]qultia qu]su hijo fulta un
musico profl sional. A lo largo d[Jla p[licula, pod[ mos notar cémo su padr[ I kigia mucho, y [] protagonista
silmpr{]quiso qu[]su padr{llo aprobara, qul][ktuvilfa orgulloso d[1él. Mds ad[Tant[] cuando él s[Jmuda a
Londr[%, []int[hto por cons[guir la aprobacion d[Jsu padr[] aunqu[ya no [ktuvi[ta con él, y [1tiLmpo qu[Ji[]
d[ticaba alamusica, hici[ fon qu[Jcolapsaray I Jcausaron [ka [ hf{ fm[ Had m[htal.

@ o°
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b. Seglinlo estudiado, explica por qué esos factores fueron determinantes parasu vida futura.

SCkun lo [ktudiado [h clas[] la p[}sonalidad d[Juna p[tsona o su aparato psiquico s[]formard gracias
alvinculo qu[Jt[hga [] individuo con otros, su historia y [ [[hguaj[] Est[]ultimo cumpl[Jun pap[] clav]]
[h la construccién d[Jnulktra subj[tividad (p[Fsonalidad) y [ funcionami[hto d[Jlo psiquico. A través
d[] IThguaj[] nos vamos a manif{ ktar como p[tsonas singular[k y nos manifstamos como s[t[k
socialk. Pod[Inos notar la r[Jacién [htr{][] IThguaj{ly la soci[Had, ya qu[][kta [§ la qu[]nos va a
plImitir qu{][ktructur[Inos nu[ktra vida.

Thi[hdo [Fto prk[ht[] pod[inos d[kir qu[] [ktos factor[k fu[ton d[t[Iminant[k para la vida d[]
protagonista ya qu[]él construyé su p[Fsonalidad [h bas[]a la r[]acion con su padr[Jy todo lo qu[Jtuvo
qu[vivir [h su infancia. En uno d[Jlos t[ktos vistos, s[]d[tia qu[]toda pulsién o t[hd[hcia d[Jconducta
s[ori[hta [h funcién dJlas r{Jacionk qu[][ktabl[¥[]con los d[Inds s[}[§; aplicando [kto a la conducta
qul]d[karrolla [] protagonista, notamos qu[]él s[Jcomporta d[][ka man[}a por la rJacion qu[Jt[hia
con su padr[] Ad[nds, vimos qu[]la d[¥[¥minacién d[Jobj[tos, m[Las, int[hcion[k y fin[k solo pu[H[h
dars[Ja partir d[]la r[Jacién con los otros. Asi, la m[ta d[] protagonista [Ta s[} [] m[Jor [h la mdsicay
pod[} tocar con [] piano una cancién muy dificil ya qu[][kto [ lo qu[Jsu padr{1simpr[lhabia qu[tido.
V[Inos qu[]durant[]toda su infancia, su padr[]lo habia criado [h [] dmbito d[]la musica, con muchas
[kig[hcias (cosa qu[]pod[nos notar cuando [h la p[licula su padr{]I[]d[kia qu]lo important[][ta
ganar o s[t [1 m[Jor), y [to fu[ltransmitido al protagonista, por [ko su obj[tivo [ta s[} un musico
proflkional y asi r[hlizar lo qu[]su padr[]I[Jhabia [hs[Tiado y cons[}uir su aprobacién. Como todo lo
qul1él hacia par[kia no s[} suficiCht[Ipara satisfac[t a su padr[] él s{v[]af[¥tado al int[htarlo porqu[]
no podia lograr su obj[ tivo, y cuando logra alcanzarlo, s[][hf{ tma d[bido a todo [] [§fu[tzo qu[][kto I[]
habia ll[yado y todos los maltratos sufridos a lo largo d[]su infancia.

dad del ser humano
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A las relaciones poder
S

L a actividad que realizamos cuenta de varias etapas. En la primera, presentamos el
tema a abordar, centrado en analizar un caso particular donde se puede ver la
relacion que se establece entre el poder econémico, el politico y la actividad cientifica. Se
utiliza una pregunta disparadora para que los alumnos busquen en su memoria: “iQué
ejemplos conocen donde se relacionan el poder econémico, el politico y la ciencia?”
Desde ahi van surgiendo planteos, problemas y casos concretos donde esto ocurre.

En la segunda parte se proyecta la pelicula “El mundo segiin Monsanto”, de Marie
Monique Robin. Alli se analiza cémo la empresa Monsanto esta utilizando la produccién
cientifica no al servicio del bienestar de la sociedad sino en funcién de aumentar los
beneficios econémicos de laempresa, a costa de la salud de la poblacién.

Posteriormente, se les propone una reflexiéon colectiva sobre la pelicula y luego la
realizacién en grupos de una guia de preguntas donde se busca que a través de la pelicula
se puedan relacionar los conceptos de la unidad del taller.

Guia de Trabajo Grupal con “El mundo segiin Monsanto”

A) Ver atentamente el documental “El mundo segtin Monsanto” de Marie Monique Robin
donde se expone una investigacién periodistica sobre el uso de la biotecnologia de la
empresa norteamericana Monsanto.

B) Debatir grupalmente y responder la siguiente guia de preguntas.

| Explique extensamente qué son los OMG.

2. Relate el caso de contaminacién por PCB que sucede en Anniston, Alabama, Estados
Unidos.

3. Explique lainvestigacion que realiza el cientifico Robert Belle del Instituto Marie Curie.
4. Describa cémo funciona la aplicacién tecnolégica del Roundup junto a la soja
modificada transgénicamente.

5. Explique cual es el papel de la Food and Drugs Administration (FDA) y su opinion sobre
su funcionamiento. Preste atencién a la tensidn entre ciencia y politica. ¢Qué es el
Principio de Equivalencia Sustancial y qué criticas se le realizan?

6. (Qué relaciones teje Monsanto para influir en las decisiones del Estado
norteamericano?

7.iQué le ocurrié al cientifico Arpada Pusztai en 1 998? Reflexione sobre la conducta ética
del cientifico.

8. El presidente de Monsanto, Robert Sapiro, en la video conferencia que le hace
Greenpeace dijo que “la biotecnologia es una herramienta, no es ni buena ni mala”.
Reflexione sobre esta afirmacién.

9. éQué efectos tuvo la pulverizacién de la dioxina sobre la poblacién de Vietnam?

{Qué responde el vicepresidente de Monsanto para América Latina a la pregunta del
periodista sobre las denuncias que hacen los ambientalistas y cientificos?. ¢Qué opinién te
merece cuando el vicepresidente dice: “La biotecnologia va a ayudar a acabar con el
hambre en el mundo”?. Fundamenta tu opinién.

v por Prof. Eric Simonetti y Alejandro Sepulveda ))))))))))))
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.)))))) Respuestas sobre el documental “El mundo segin Monsanto”
por Aldana Alberici Adam y Milagros Icardi

1. OMG: [§ un s[} vivo cuyo mat[Fial g[hético ha sido alt[fado usando técnicas d[Jinglhi[tia g[hética.
Actualm[ht[Jlos OGM incluy[h bact[}ias, I yaduras, algas, plantas, p[ k[, r{ btil 5 y mamif[ fos.

Las s[illas y plantas transgénicas s[][Inp[karon a producir y com[Fcializar [h la s[kunda mitad d[] siglo
XX. Su uso y com[cializacion s[]ha [Xt[hdido a varios pais[§ y r{ kion[}, por su mayor productividad y
r[kist[hcia a plagas. Sin [nbargo, [Xist[h un movimilhto contrario a su ac[ptacion al[ ando qu[podrian no
s[t s{kuras y/o conv[ hilht[§ para la salud y para la alim[htacion d[Jlos s[}[§ humanos a p[kar d[]no [Kistir
Wid[hcia cilhtifica alguna qu[] r{kpald]] dicha postura. La I[%islacién sobr[]la produccién y v[hta d[]
alim[htos d[tivados d[]OGM varia [horm[In[ht[]d[]un pais a otro, variando d[kd[]la I[kalizacién d[]su
produccion tras pr[ k[ htar [ktudios sobr[]su s[ kuridad a r[ ion[¥ qu{ls[1d[¥laran libr[k d[Jtransgénicos.

Las posibl[k modificacion[k g[héticas qu[]s[]pu[H[h usar incluy[h la mutacién, ins[tcion y d[1[kién d[]
glhlk. Cuando s[]ins[tta mat[tial g[hético ést[]sull[]provlhir d[Jotra [kp[kil] d[]forma par[kida a la
transf( I hcia horizontal qu[Js[Jproduc[][h la natural[ka. Para producir d[lforma artificial [ kta transf{ [ hcia

tre las relaciones poder

5 sul10s[¥ n[k[kario r{turrir a dif Y[ ht[} técnicas. Los g['h[k pu[H[h s} incorporados a un virus o pu[H[h s[}
o] fisicam[ht[]iny[¥tados [h [] nucl[b d[]la célula con una aguja ultrafina o con un candn d[]g[h[k. Otras
Vv técnicas aprov[ than la habilidad d[]ci[ Ytos organismos como los I[htivirus o algunas bact[ tias.

5 Usos de los OMG:

O - Inv[ktigacion

(\v] - Fabricacion d[]productos t[ fapéuticos

— - Tkapia génica

,8 - Produccién industrial

c - Rist[hcia a plagas y h[}bicidas

ﬁ - Alim[htos m[Jorados o mds [fici[ ht[k

g - Control d[Jplagas

s Ventajas

- Una gran v[¥satilidad [ la ing[hi[}ia, pu[kto qu[]los g[h[k qu[]s[]incorporan al organismo huésp[H
pulH[h prov[hir d[Jcualquil} [kp[killincluy[hdo bact[tias ([kto p[¥mit[][] cruzamilhto [htr[][kp[ki[k
d[r{Onos dif (}[ht[5, algo qu[probabl[n[ht[Jjamds podria suc[H[} [h forma natural).

- SOpullintroducir un solo g[h [h [] organismo sin qu[][kto int[}fi[ta con [] rkto d[Jlos g[h[k; d[1[kt[]
modo, [k id[ll para m[Jorar los caract[}[k monogénicos, [k d[kir, codificados por un solo g[’h, como
algunos tipos d[Jr(kist[hcias a h[bicidas.

- El proc[ko d[] modificacién g[hética d[mora mucho m[hos qu[] las técnicas tradicional[ d[]
m[Jorami['hto por cruzamil‘hto; la dif(}[hcia [k d[]afos.

- Posibilidad d[Jincorporar caract[tisticas nutricionals distintas [ los alim[htos.

- Vacunas com[ktibl[k, por [jlInplo: tomat[k con lavacuna d[Jla h[patitis B.

- Produccién d[Jnu[ Vos alim[ htos.

- Alim[Thtos con mayor cantidad d[Jnutri[ht[k o nu[Jos nutri[ht[k.

- Aum[hto d[Jla productividady la calidad d[Jlos cultivos.

- Rkist[hcia a plagas y [hfl¥m[Had[k conocidas; por [jlmplo, por inclusién d[]toxinas bact[}ianas
[bp[kificas contra d[¥[Yminadas familias d[]ins[ktos, silhdo mucho mds [§p[kificos y m[hos agr[kivos
con [Im[Hio ambi[ht[]qu[][] uso conv[hcional d[p[kticidas.

- Tol[}ancia a h[tbicidas, salinidad, fito[ktraccién [h su[Jos m[}alif{fos contaminados con m[}talk
p[kados, s[[uiasy t{mp[Taturas [ktr[nas.

Inconvenientes

- Los antitransgénicos argum[‘htan qu[Jlos h[ }bicidas asociados a los OGM son téxicos.

- Consid[tan qu[Jno s[Jhan r[tlizado [ktudios sufici[ht[k para garantizar la inocuidad d[Jsu consumo.
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- Durant[][] proc[ko d[Jing[hi[}ia g[hética s{Jusan g[h[k qu[]otorgan r{kist[hcia a antibiéticos para
id[htificar las células con la modificacién d[ 5[ hda.

- La posibilidad d[Qusar int[hsivam[ht[Jins[kticidas a los qu[Json r[kist[ht[k los transgénicos hac[lqu[]s[]
v[bin af ktadas y daniadas las [kp[ki[k colindant[k (no r(kist[ht[§).

- Aunqu[]no s[]ha obs[tvado, [ movimi[thto anti-transgénico argum[hta qu[]los transgénicos pu[H[h
glh[tar nu[Yas all}gias.

- SOt quJ [0 uso d[] OGM r[kist[ht[k a h[tbicidas produzcan como [f[¥to s[fundario qu[] los
agricultor[k [mpl[Th una mayor cantidad d[h[}bicida, af ktando a las [sp[Li[k colindant[k.

- Las s[Imillas obt[hidas tras la cos[Tha no pu[H[h s[} s[Imbradas por éstos tanto porqu[]violaria los
contratos qu[]han firmado como porqu[]las s[Imillas hibridas pi[¥d[h vigor y, [h cons[fulhcia, d[b[h s[¥
r[Tmplazadas todos los arios.

2. EI PCB [ un ac[jt[]quimico utilizado durant[Imds d[]50 afios como aislant[][h los transformador[
[éctricos, Monsanto oculté durant[]afios la nocividad d[] [kt[]producto. Monsanto d[bié pagar 700
millon[k d[]délar[k a los poblador[§ d[] barrio habitado por g[ht[1d[Jraza n[kra d[Jla ciudad d[]Anniston,

tre las relaciones poder

c Alabama. Es[]din[Yo I[[gé muy tard[] porqu[] muchos d[]sus habitant[k habian mu[tto d[]las mds
v div[}sas [hfltm[Had[k, particularm[ht[] d[] distintas clas[k d[] cdnc[} lu[ko qu[]la [Impr(ka habia
KL contaminado con PCB [] su[Jo y [1 agua. Monsanto v[ hia fabricando [] PCB [h [ka ciudad d[kd[]197 1 y
E habia contaminado [] rio sin informar d[][ka situacion d[jando qu[]la poblacién p[kcara y plantara sus
(J] v[tduras [h la ti(Yra contaminada. Otra part[fu(]a parar a un v[}t[H[Yo a ci[Jo abi[tto. C[ht[har[k d[]
'O p[Fsonas d[]p[Fsonas mu[}[h d[Jcdnc[} [h Anniston cada afio, ad[Inds la ciudad manti[h[Juna alta tasa
5 d[] abortos natural(k [] incluso s[] han producido casos d[] [hfl[fm[Had[k d[kconocidas. S[] pudo

[btabI[k[} qu[JMonsanto sabia d[kd[]1937 qu[][] PCB [}a un ri[kgo para la salud sin [mbargo pr[firio
guardar sil[hcio para continuar obt[hi[hdo ganancia y contaminando a los s[}[k humanos. R[¥ién [h
1977 fullprohibido [h los Estados Unidos, [h Francia [h 1987, sin [Inbargo [ la Arg[htina atin no ha
d[kapar[tido por compl[to la utilizacién d[][kt[Jcompon[ht[Ji kal a p[kar qu[Jtambién [ktd prohibido.
Las madr[k contaminadas con PCB pu[d[h, m[Wiant[Jla I[kh[] transmitirlo a sus hijos provocando grav[k
probl[nas n[lrolégicos qu(Json irr[ V[ ¥sibl[k [ los r{tién nacidos. Los hijos d[las madr[k contaminadas
mostraron mortalidad pr{¥oz, rtraso m[htal y los indic[k d[]canc[} d[Jhigado fu[ton mucho mayor[k a
los normal[k y s[]produjo una r[Huccién notabl[]d[]la [kp[tanza d[]vida. Muchas p[tsonas también
muri[ton d[Jh[patitis y diab[1[5.
El 23 d[Jf{brto [1 jurado d[klaré culpabl[]a Monsanto por la contaminacién [h Anniston, la cond[ha
m[hcionaba: “n[klig[hcia, abandono, fraud[] at[htado con las p[}sonas y los bi[h[k, y p[tjuicio”. EI
v[I[Hicto d[kia qu[]JMonsanto “ha sup[tado d[Iman[ta supr[Ina todos los limit[k d[]la d[k[hcia y qu[]
pulH[]s[} consid[tada atroz y absolutam[ht[]intol[tabl[][h una soci[Had civilizada”. Lu[o d[][kt[]
juicio, Monsanto y su filial fu[fon cond[hados a pagar 700 millon[k d[]délar(k para ind[nnizar a las
victimas, d[kcontaminar [] sito, y construir un hospital [sp[tializado. Aunqul] ningin dirig[ht[] d[]
Monsanto fullp[¥s[Euido. La Monsanto c[o la produccion d[JPCB [h EEUU [h 1977, y s[]prohibié la
sustancia [h [k[Jpais [h 1978.
3. Robert Bellé [k [] dir[ktor d[Jun proy[kto d[] C[htro Nacional d[]la Inv[ktigacién Ci[htifica d[]la
Univ(Ysidad Pi(}r[]y Maril] Curi[] d[] Francia. El canc[} [ktaba implicado [h inv[ktigacion[k por []
Prof{ kor Rob[}t B[]Ié, d[] h[tbicida Roundup d[] Monsanto. El glifosato formulado d[tivado d[]un
aminodcido (la glicina), [k [1 Roundup tal como [§ v[hdido, activa lo qu[]s[]llama [] ch[kkpoint
(prot[inas d[Jcontrol). Cada célula ti[h[]dos ch[kkpoints qu[Is[Jactivan solo cuando hay probl[mas [h la
division c[ular. Esta p[Yturbacién s[]1d[b[Ja qulJint[}actia con [JADN d[Jlas células y d[1[ka man[}a [k
cémo funcionan los ag[ht[k canc[}ig[hos.

Una v[k activado [] ch[kkpoint hay tr[§ posibilidad[ks: la prim[}a [§ qu[]la célula r[par[][] ADN; la
s[kunda, qu[lhaga apoptosis o suicidio c[Jular; y la t[}c[ta, qudni s{r[par[h ni s{Jmu[tan porqu[][1 g[h
qu[Js[Jdania [k uno d[Jlos qu[Jr{kula [ ch[kkpoint y [k asi como s[linicia [] proc[ko d[] canclt.
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Sihay 10.000 células, 9.999 s{mu(}[h, p[to si hay una qullviv[y tith[J[JADN dafado, qu[]corr[kpond[]
al glh d[] ch[kkpoint, y s[1divid[] [h m[Hia hora ya hay dos, qu[]luEo s[]convi[tt[h [h 4, 8, 16. Para
liTkar al canc[} todavia faltan otros cambios, [k n[k[kario qu[Juna d[][Jlas adqui[ta la propi[Had d[]
[kcapar d[] control d[Jun factor [kt[}no ala célula.

Elproc[ko continda, [] tumor n[k[kitard oxig[ho y para [ko va a atra['} vasos sanguin[bs y formar nu[yos
(angiogén(kis) para alim[htars[] La dltima caract[Fistica [ la migracion (m[Ldstasis) y [htonc[¥ s[]
formardn tumor(k [ [1 r[kto d[] cu[tpo. Elglifosato formulado [k [ qu[Jprovoca las prim[tas [tapas d[]
la canc[}izacién. Un cénc[} s[]d[fin[] cuando hay s[fial(k clinicas d[]la [hf{Ym[Had, y mi[htras solo
[kista una célula qu[]camina hacia [[]proc[ko no s[]pu[H[]hablar d[]canc[} todavia. Sobr[]todo nos
cuidamos mucho [h [] plano juridico porqu[][1 fabricant[]no impugné nu[ktros r{bultados, qu[]son a
pru[ba d[] impugnacion, p[to si cu[ktioné su int[Ipr[tacion ya qul[] hasta [J mom[hto no s[] ha
pr{k[htado un canc[} por [1 glifosato y si lo hay no lo sab[Inos. Casi todos los transgénicos qu[]s[]
produc[hy v[hd[h [h [ mundo pu[H[h s[} cat[korizados [h dos grupos: los qu[]produclh un ins[tticida
para[] maizy los qu[Json rkist[ht[k al Roundup. Los p[kticidas tilh[h una mat[tia activa, [] glifosato [h
[ caso d[] Roundup y también coadyugant[k como disolv[ ht[k, [Inulador[¥ y surfactant[k cuya finalidad
[ m{Jorar las propiHad[k fisicoquimicas y la [ficacia bioldgica d[]las mat[tias activas y qu[]no ti(h[h
actividad p[kticida propia.

Algunos [ktudios d[nostraron qu[][] glifosato puro [k d[ tir sin los coadyugant[§ qu[tiLh[1[] Roundup no [k
téxico p[to si lo [k [1 Roundup, si s[]analizan las pru[bas qul]pr[$[hté Monsanto para s[} aprobado s[]
r[hlizaron con glifosato puro, uno d[Jlos coadyugant[k [k [] polioxi[ }ill ho cuya toxicidad [ ktd comprobada.
Aqu[Jlos qu[1d[fiChd[h a Monsanto su[1[h afirmar qu[][] glifosato [k inof{ hsivo, p[to lo qu[Jocultan [
qu[]nunca s[]fumiga con glifosato puro, [] Roundup conti[h[]otras sustancias qu[]son contaminant[5,
por lo cual ya s[]pulH[]afirmar, d[Jacultdo a todos los [ktudios qu[]s[]vi(h[h [f{ktuando [h distintos
pais[k, [k qu[][] Roundup [k una h[}bicida muy p[Jigroso para la vida d[Js[ {5 humanos y animal[k.

Ha habido abortos natural[k y partos pr[Imaturos [htr[par(Jas d[]agricultor[¥ quJutilizan [h Roundup.
También s[] han d[}[¥tado problmas int[ktinal[k, inflamacién d[] t[kticulos, fi(br[] alta, vértigo,
insufici[hcia r[kpiratoria, irritacion[k cutdn[ s y ocular[k y malformacion[§, [htr[Jotras cosas.

4. En los tltimos afos, distintos organismos han participado [h [1d[bat[]sobr[]la sost[ hibilidad tratando d[]
d[tlarar la produccioén d[Jsoja Roundup-R[ idy g héticam[ht[Jmodificada (RR GM) sost[ hibl[y r[ $ponsabl[]
Mads d[] 95% d[]la soja transgénica (y un 75% d[]otros cultivos transgénicos) s[]dis[fian para tol[far
h[bicidas con glifosato, cuya formula mds comin [k Roundup. El g[h RR p[Imit[]qu][] cultivo [h
crkimilhto s[b fumigado con glifosato, lo qul] d[ktruy[] las mallkas p[to p[¥mit[] qu[][] cultivo
sobr[iva. Monsanto [§ [ fabricant[]lid[} [h h[Ibicidas con glifosato asi como [] principal productor d[]
s[millas transgénicas.

La soja RR GM fu[] com(Fcializada por prim[}ta v(k [h Estados Unidos [h 1996. Actualm[ht[] las
vari[Had[k d[]la soja RR GM constituy[h mds d[] 90% d[]las plantacion[} d[]soja d[]Nort[imérica y
Arglhtinay son ampliam[ht[Jutilizadas [h Brasil, Paraguay, Uruguay y Bolivia. La soja RR GM [k [] cultivo
transgénico qu[lmds s[planta [h [] mundo, con 69 millon[k d[]h[ktdr[ts [h 2009. La répida [kpansion
d[Jla soja RR GM ha provocado grand[k incr[In[htos [ [ uso d[] glifosato.

Ci[ttos [Ftudios mu[ktran qu[] [] glifosato causa grav[k [f{ktos toxicos para la salud y [1 m[Hio
ambi[ht[] Los ingr[Hi[ht[k anadidos o adyuvant[k d[] Roundup aum[htan su toxicidad. S[] han
id[htificado [ ¥tos daninos d[] glifosato y Roundup incluso [ los niv[][¥ [h los qu[][ktas sustancias s[]
utilizan cominm[ht[[h la agricultura y s{1 hcu[htran [h [ m[Hio ambi[ht[]

Si bi[h Monsanto argum[hta qu[]su soja "Roundup R[ndy" (conocida también por su abr[Viatura RRS)
acabard por r[Hucir [] consumo d[Jh[}bicidas, [1uso g[h[talizado d[]vari[Had[k d[]cultivos tol[ fant[k a
los h[}bicidas significard, mds bi[h, un aum[hto d[]la d[p[hd[hcia d[Jlos agricultor(k d[1 h[}bicida. Las
malas hi[tbas qul]apar[¥[h d[kpués d[]qu[][] h[Ibicida original s[]haya disp[}sado o d[kradado, s[]

tratan a m[hudo con mds aplicacion[k d[Jh[tbicida36.
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Por otra part[] Monsanto ha aum[htado su produccién d[JRoundup [h los tltimos afos. Con la pat[ht[]
d[JRoundup [h los EE.UU. a punto d[][kpirar (ario 2000), y con una comp[t[hcia d[Jproductos g[héricos
d[lglifosato surgi[hdo [h todo [1 mundo, [] "paqu}[]' d[]h[}bicida Roundup y s[nillas "Roundup R[bdy"
s[Jha conv[}tido [h la pi[Hra angular d[Jla [ktrat[ gia d[JMonsanto para s[Buir aum[htando sus v[ htas d[]
h[}bicida. Los posibl[k [{] ktos ambi[thtal[k y sanitarios d[Jlos cultivos tol[rant[ al Roundup no han sido
inv[ktigados compl[tam[ht[} por [J[Iplo, los [ ktos al[Tgénicos, [] cardct[} invasivo o d[]mala hi[Yba
d[1[ktos cultivos y la posibilidad d[]qu[]la r[kist[hcia al h[}bicida s[]transfi[Ta via pol[h a otras s[Imillas
d[Isoja o a otras plantas [ mpar[ htadas.

En conclusion [] cultivo d[]soja RR GM pon[][h p[ligro la salud humana y animal, aum[hta [] uso d[]
h[¥bicidas, dafra [1 m[Hio ambi[ht[]y causa impactos n[Eativos a las poblacion[§ rural(k. El control
monopdlico qu[][J[Fc[h las [Impr[kas agroindustrial(k sobr[]la t[knologia y la produccién d[]soja RR GM
pon[][h pligro a los m[}cados, pon[][h p[ligro la viabilidad [ onémica d[]la agricultura, y am[haza la
s[puridad alim[hticia. A la luz d[][ktas cons[ku[hcias, [ [hgafoso valorar la produccién d[]la soja RR
GM como sost[hibl[y r{kponsabl[] Al hac[tlo, s[][hvia un m[hsaj[]confuso al consumidor y a toda la
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c cad[ha d[] suministros y s[]int[IfiL}[] con sus posibilidad[¥ d[]id[htificar productos qu[]r[fl[J[h sus
v n[k[kidad[k y valor[k.

LY 5. La FDA (Food and Drug Administration) [ la ag[hcia d[] gobi[ Ino d[Jlos Estados Unidos r[ kponsabl[]d[Jla
E r[Bulacién d[Jalim[htos (tanto para p[tsonas como para animal[k), m[ Hicam[htos (humanos y v[}{tinarios),
(J] cosméticos, aparatos médicos (humanos y animal[}), productos bioldgicos y d[tivados sanguin[bs. Las
(%] r[sponsabilidad[} d[Jla FDA s{J[ktiChd[h a los 50 [tados d[]Estados Unidos, [] Distrito d[]Columbia, PulTto
5 Rico, Guama, las Islas Virg[h[5, Samoa Am[ticanay otros [ ritorios y pos[ kion[§ d[ |Estados Unidos.

Funcionamiento del FDA:

- La FDA no r[tliza sus propios [ktudios o andlisis, sino qu[]s[]limita a [ktudiar la docum[‘htacién qu[]los
fabricant[k I facilitan. No hac[Jfalta d[tir qu[Jlo qu[pr[¥[hd[h los fabricant[k [k v[ hd[} y hac[} din[To,
por lo qu[Jla t[htacion dJmanipular [ktd silmpr[Ipr[k[ht[]

- La FDA ti[h[] qu[] [itir por Iy un dictam[h sobr[][] nu[Yo producto a los 6 m[k[k d[] r[kibir la
docum[htacion. Como tdctica, [Inpr[kas como Monsanto [hvian montanas d[]inform[¥ confiando [h
qu(Jlos r[gulador(s mir[h por [hcima los r{kam[h[k.

- En Estados Unidos [kist[]lo qu[]llaman “politica d[]pu[ttas giratorias” qu[]p[tmit[Jun trasvas[]d[]
plsonal [htrl]institucion[¥ publicas como la FDA'y las [mpr[kas a las qu[]controlan, como Monsanto.
Asi pulk, [k bastant[]habitual qu(]las p[tsonas qul][Valian la idon[Jdad d[Jun producto ant[} d[]su
liTkada al m[Ycado, hayan trabajado pr[yiam[ht[][h la [Inpr[ka qulllo fabrica, y qu[Juna v[k logrado []
obj[tivo, rkr(k[h ala [mpr[kaprivada.

Principio de equivalencia sustancial:

Est[principio fu[lapoyado por la OECD, FAO, OMS, FDA, COFEPRIS, [htr[Jotras institucion[k d[]salud
d[varios pais[k alr[H[Hor d[] mundo y s[]basa [h lo siguil ht[}

Los alim[htos nov[Hosos (por [J[Inplo alim[htos modificados g[héticam[ht[) d[b[h consid[tars[ligual
d[] s[kuros qu[] los alim[htos conv[hcional[s, si [ktos dInu[ktran las mismas caract[}isticas d[]
composicién, por tal motivo si una planta nov[Hosa [k [fuival[ht[]a su contrapart[] d[b[]s[} r[kulado
por [1 mismo marco r[gulatorio qu[][] conv[hcional. Las Estrat[kias para [Valuar la s[kuridad d[]los
alim[htos producidos m[Yiant[]biot[knologia, concluy[h qu[]“[] ADN d[]todos los organismos vivos [k
[ktructuralm[ht[] similar. Por [kta razén, la pr[k[hcia d[JADN transfltido [h los productos [h si, no
causa ningun impacto [h la salud d[] consumidor.

Stkun St[¥[h Druk[} la ag[hcia ignoro las inquiltud[k d[]sus propios cilhtificos ac[}fca d[] uso d[]
transgénicos y qu[Jla FDA I0mi[ht[Jal plan[ta d[kd[]1 992 y continua hasta [] dia d[Jhoy.

La FDA fing[1qul][] Principio d[][Ruivallhcia sustancial [htr[]los alim[htos transgénicos y las pantas
conv[hcional[s [ktd basado [h un amplio cons[hso [htr[]las comunidad[k ci[htificas y qu[Jnum[tosos
datos ci[ htificos lo d[mu[ktran.
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6. Segiin Marie-Monique Robin, la [pr[ka [J[tc[lgrand[k influ[hcias. Para [mp[kar, [h [T mundo
cilhtifico, ya qu[] patrocina muchos proy[ktos d[] inv[ktigacién ci[htifica, p[to ad[Inds [h la Casa
Blanca, por dond[Jhan pasado antiguos o futuros dir[ktor[k d[la [mpr[ka.

Mari}Moniqu[JRobin afirma qu[Inunca s[Jhan h[tho [ktudios suficiCht[In[ht[Jrigurosos al r[kp[kto, ya
qu[] principio d[]"[[uival[hcia [h sustancia" [ktabl[X[]qu[Juna planta modificada g[héticam[ht[][k
idéntica a una no modificada, lo qu[Thac[lqu[Jlos andlisis s n indtil[s.

7. Arpada Pusztai: P[1di6 su trabajo [h 1998 d[kpués d[][kpr[kar su opinion sobr[]los transgénicos.
Esun [bp[kialista [h I ktinas, prot[inas quti[h[h funcién ins[tticida y prot[k[h a las plantas contra los
pulgon[5. Los ci[htificos d[] instituto cr[lron patatas r[kist[ ht[k al pulgén ins[Ftando un g[th d[] narciso
d[las nily[k qudproduc[lla I[ktina (habian v[}ificado qu[llas I[ktinas [h [ktado natural no son p[Jigrosas
parala salud)

Las patatas transgénicas fu[ton probadas [h ratas: los [f{ ktos fulton: la proliflfacién d[]células [h []
[ktomago, lo cual no [k algo bu[ho ya qu[pu[H[facilitar [] orig[h d[Jtumor[k causados por los productos
quimicos. Ad[Inds [] sist[Ina inmunitario d[] [ktomago [ktaba alt[tado y [] organismo trataba a las
patatas como cu[tpos [Ktraros, no los r fonocia.

La manipulacion g[hética [ktaba [h [ orig[h d[] probi[na y no [] g[h d[la I[ktina ya qu[]s[Jcomprobé
d[iman(ta aislada. Esto fullimportant[porqu[]la FDA hablaba d[Juna t[¥nologia n[litra, finalm[ht[]s[]
hizo pablico qu[][] probl[Ina [hsino [Ya [ g[h si no la técnica d[Jins[Ycion.

A Monsanto no I[Jgusté nada qu[][kto s[1dij[ a, y por ultimo [kt[]ci[ htifico fu[ld[kp[ Hido.

Arpad buscaba cumplir d[Jman[ta corr[kta su rol d[]ci[htifico, int[htando producir alim[htos qu[]no
s[lin malos para la salud y no alt[}aran al organismo. Su posicién no pasaba por la ganancia si no por
cumplir su trabajo. V[Inos claram[ht[][] punto opu[kto d[JMonsanto, qu[ti[hdo v[ hd[} productos malos
para las p[tsonas con la finalidad d[Jsu satisfaccion.

8. Podemos empezar por decir que es la biotecnologia: La biot[tnologia s[]r[fi[}[]a toda
aplicacién t[knolégica qu[Jutilic[]sist[Inas biolégicos y organismos vivos o sus d[ tivados para la cr[acion
o modificacién d[Jproductos o proc[kos para usos [kp[tificos.

“La biot[knologia [k una h[}rami[hta
no [k ni bulha, ni mala” D[}kd[]
nullstro punto d[] vista la
biot[tnologia pu[H[]s[} llamada una
“h[trami[hta”; muy important[]para
la vida, siInpr[] y cuando t[hga
bulhos fin[k y no s[Jutilic[][h [kc[ko
para bih[k [fonémicos.

La biot[¥nologia tilh[]un amplisimo
rango d[]aplicacion [h la industria d[]
alim[htos, ofr[ki[hdo los m[Hios para
producir alim[htos d[] m[Jor calidad
[h forma mas [fici[ht[Jy s[kura para
la salud y [] m[dio ambi[ht[] Uno d[]
sus fin[k [k g[h[tar innovacion[k y
m[Joras [h los alim[htos, p[fo como
ya dijimos si{mpr[]y cuando s[]haga
buscando una m[joriay no abusando.
D[kd[] ya pod[tnos aclarar qul] la
compania Monsanto como muchas
otras no r[kp[tan a [kta técnica.
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9. El agente naranja [k un h[}bicida utilizado como arma quimica [h la gutra d[]Vi(tnam qu[]
pr{k[hta altos niv[][k d[]dioxinas. Como r[kultado d[] uso d[] ag[ht[]naranja Vi[(knam [ktima qu[]mds
d[1400 mil p[Fsonas fu[Ton as[kinadas o mutiladas, 500 mil naci[ton con d[f[ ktos [h [] nacimi[hto y un
maximo d[]1 millén d[Jp[Fsonas qu[Haron discapacitadas o sufri[ton probl[mas d[]salud, sin mhcionar
los [f[ ktos a largo plazo qu[]i[kionaron a mds d[]3 millon[k d[]Jsoldados am[F}icanos y sus d[kc[hdi[ht[5.

D[] la misma manlta las Madr d[]
Ituzaingé d[huncian num[}osos casos d[]
fumigacion[k qu[] aligual qu[Jla qu[][]uso
dll Aglht[] Naranja [h Vi[tnam, han
traido como cons[ fulhcia [ hfl m[Had[k
r[piratorias y d[] pill, [hflIm[Had[s
n[brolégicas, casos d[] malformacion[s,
[§pina bifida, malformacion[¥ dJrifién [h
fltos y [Imbarazadas y probl[inas d[]
ost[ bgén(kis.

Monsanto oculté la contaminacién con
dioxina d[Jmuchos d[]sus productos. En
unos casos, Monsanto no informé d[]
lacontaminacién, [ otros dio

informacion falsa con [] fin d[]Jd[Inostrar qu[]no [kistia contaminacién y, por ultimo, [h algunos casos,

r(mitié6 mu[ktras para qul] las analizara [] gobi[tno qu[] habian sido pr[paradas para qul] la
contaminacién con dioxina no [Kisti[ fa.
S sabia qu[]Monsanto conocia p[tf[ktam[ht[]los probl[Inas d[]contaminacion por las dioxinas d[]
ag[ht[Jnaranja [h Vi(tnam, cuando v[hdié [] producto al gobi[}no d[]Estados Unidos. Sin [Inbargo ést[]
p[Imitié a Monsanto [ ingr[o d[][ktas toxinas [Jignoré lu[ ko los r{lamos d[Jlos v[}[tanos, ad[nds d[]
brindarl[Jprot[¥cién financita. Rkién [h [] afio 2012, 50 afios mds tard[]d[] rociami[‘hto com[hzaron
algunos [futzos por limpiarlo. Mi[htras tanto, las cons[fu[hcias son nacimi[htos d[]nifios d[form[k
qu[Jcontinuaran [h las g[h[facion[§ futuras.

10. Elvicepresidente de Monsanto en América Latina, Pablo Vaqu[to, r[ kpond[]a la p[Fiodista
qu[Jant[]todas las criticas ambilhtalistas tratan d[]pr[$[htar informacién con bas[]ci[htifica d[1qu][h
r[hlidad no hay ningtin probl[ma d[Jcontaminacion y qu[Jlo qu[Js[]busca con las d[huncias [k g[h[tar t[ mor
sobr[v[tdad[§ no basadas [h la ci[hcia si no [h historias antiguas, qu[Thac[h r[f{}[hcia a cuando habia
gultray por lo tanto todo tipo d[JImpr[kas s[Jtransformaban [h fébricas militar(5.

Afirma qullla [Inpr[ka ha h[kho muchisimo [h [1 mundo por m[Jorar las condicion[§ d[]vida d[]Jun montén
d[0productor(k chicos, m[Hianos y grand[’s al igual qu[Jha h[tho un aport[Jmuy important[Jpara [1pais

También habla qu[]Monsanto fu[Juna [npr[ka farmacéutica, y qu[]d[kd[]hac[]poco s[]d[Hica a la
agriculturay aclara qu[Jlo qu[Jhizo Monsanto [h Arg[htina fulmuy important[]

“La biot[knologia va a ayudar a acabar con [] hambr[]d[] mundo™
Opinamos qul]ti[h[Jrazén, ya qu[]si la biot[tnologia s[]sigu[Jusando d[][kta man[}a no solo va a acabar
con [] hambr[][h [] mundo sino qu[Jtambién con [] mundo [h si. Companias como Monsanto mu[ktran
qu[][ dnico int[}és [ []din[foy no ayudar alas p[}sonas.

'NOIMPORTA LO BIEN QUE LO MUESTREN
MONSANTO MATA
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Agora: una pelicula que acerca

del saber cientifico

I
% al alumnado al nacimiento
A
S

T rabajamos la pelicula Agora como una propuesta didactica que tiene por fin intentar
mostrar cémo podria concretarse el conocimiento cientifico y, con ello, las
competencias cientificas a través de una pelicula de ficciéon

En la actualidad, los medios de comunicacion estan presentes en nuestra realidad social.
Tanto cine, internet y television son los mass media que se estan imponiendo como medio
de transmisién de informacién formal o informal.

El cine es capaz de insinuar a los jévenes cémo deben proceder y actuar, cuéles deben ser las
relaciones familiares y de pareja, ademas, las peliculas tienen la capacidad de influir en la actitud
delas personas, en las modificaciones de los comportamientos tradicionales de consumo.

El caso de la pelicula “Agora”, una gran produccién, dirigida por Alejandro Amenabar
revisa la vida dramatizada de Hipatia de Alejandria. El filme, sin profundizar en el
contenido cientifico, exhibe y revela experimentos, explicaciones, modelos, teorias,
hipotesis e interpretaciones. Se puede decir que el director de la cinta intenta ofrecer una
visién constructivista de la ciencia, aunque estas acciones son muy necesarias para dar una
contextualizacién al personaje dentro del discurso que plantea el director.

La visién ciencia, tecnologia y sociedad esta un poco postergada y, practicamente, el
conocimiento de las aportaciones realizadas por la ciencia al patrimonio cultural es casi nulo.
Los alumnos estan muy acostumbrados a conectar los grandes monumentos o las esculturas
famosas con el patrimonio de la humanidad, pero olvidan obras como las aportaciones de
Euclides a las matematicas, la teoria de la relatividad de Einstein o la teoria de la evolucién de
Darwin. Estas son grandes logros de la humanidad y contribuciones al desarrollo del
pensamientoy de lasociedad, que por lo general la filosofia se encarga de valorizar.

La eleccién de la pelicula que presenta Amenabar se debe en primer lugar a que es una
biografia cinematografica, de Hipatia de Alejandria con grandes dosis de ficciéon. Dentro
de la licencia cinematografica, es posible indicar que la reconstruccién de la trama es
especulativa, sobre todo por la escasez de documentacién fiable sobre el periodo. Pese a
lo anterior, la muerte de Hipatia a manos de fanaticos seguidores del obispo San Cirilo, los
"parabolanos”, es un episodio recogido en el relato de Sécrates Escolastico. En segundo
lugar, la historia que ofrece el director sobre esta matematica y excelente astrénoma esta
muy relacionada con el desarrollo del pensamiento y del trabajo cientifico, aunque a todas
las situaciones planteadas se le pueda colocar algiin interrogante.

Independientemente de la veracidad histérica, las imagenes que se muestran en el filme,
tras un andlisis, pueden suministrar o aportar las bases para entender la naturaleza de las
ciencias y el trabajo cientifico a través de las muy diversas situaciones que se presentan en
las dos horas aproximadamente que durala cinta.

Ademas, de una forma transversal se puede hacer denotar el vinculo existente entre lo
religioso y lo cientifico en el desarrollo del saber cientifico y, por supuesto, el escaso papel
de lamujer en el desarrollo del saber.

La trama pretende dar un sentido al trabajo de Hipatia, con algunos toques de ficcién, por
no decir muchos, ya que lo que se conoce de la protagonista es gracias a otros, y muestra
como su pensamiento evoluciona a través de una metodologia de corte experimental, un
poco contradictoria con las doctrinas de la época. Es, esencialmente, este Ultimo hecho lo
que realmente ilustra las facetas del trabajo cientifico y a través de las muy diversas
escenas se muestra el conjunto de procedimientos légicos que sigue su investigacion para
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descubrir las relaciones internas y externas del movimiento de los “errantes” dando un
significado a la realidad natural y social circundante.
E | conjunto de procesos, lo que habitualmente se llama trabajo cientifico, que han llevado al
hombre al conocimiento de la naturaleza que lo rodea en su afan indagador y culminado
en una demostracién o acercamiento a la verdad se pueden visualizar a lo largo del filme. La
racionalidad fundamentada en la légica, la descomposicion de cualquier problema en todos sus
elementos para tratar de entender la situacién total, la claridad y la precisiéon del trabajo
cientifico que emplea inventando lenguajes, usando simbolos y signos, asi como usando
analogias para explicarlas, la verificacién y el sentido empirico se demuestran en las muy
diversas escenas que aparecen en la peliculay son muy aprovechables.
Frente a este film preguntamos alos alumnos qué es lo que mas les ha atraido de la peliculay lo que
menos. En este sentido destacamos la respuesta de Castro Florenciay De Antonio Lucia quienes,
ademas de observar la cuestién cientifica que desarrolla la pelicula se detienen en el rol que ocupa
la mujer enla cienciay en la sociedad. De esta manera relacionamos la unidad del taller “Cienciay
Sociedad” que trata sobre el papel del cientifico en la sociedad y destacamos la observacién que
realizan las alumnas sobre le papel desvalorizado que tienen las mujeres en ciencias.

+ Trabajo practico: Agora

LA R por Florencia Castro y Lucia De Antonio

I.Lo qu[Jmds nos ha atraido d[Jla p[Jicula [k lo apasionada qu[Js[Jmu[ktra Hipatia, durant[][] transcurso d[Jla
historia, con r{kp[tto a los [btudios ci[htificos sobr[]la astronomia. En cuanto a la p[licula, [kta muy bi[h
lograda, ya qu[] mulktra br[¥[In[ht[] gran part[] d[] la historia y d[] facil [ht[hdimi[hto, por lo qu[]no
[hcontramos alguna critica n[gativa hacia [Jla. Si pod[Inos d[ tir qu[][ktamos [h d[kacu[tdo con cu[ktion[§ d[]
qu[Jcomp[t[h a la historia, p[}o ya d[Jarian d[1s[} culktion[$ qu[]trat[h sobr[][] trabajo d[]la p[licula [h si.
Como por [J[Inplo, 1 trato hacia las muj[}[k y la d[$valorizacion d[Jsus palabras, [ h unassituacion d[Jla p[Jicula
s[v[Jmuy claro como d[kpr[tigian a la muj[} ([ktd marcada [h n[krito [ la sinopsis d[]la p[licula), ya qu[Jla
acusan d[]bruja y h[}{j[Ipor [kpr{kar sus p[hsami[ htos, y la matan. Y también pod[nos [hcontrarnos sin
atraccion alguna al fanatismo r(Jigioso, [1 cual ll[[yaba a grand[s catdstrof[ 5.

Hipatia-d[]Al[Jandria, filésofa y astronoma da clas[ [h la bibliot[¥a d[]Al[jandria a discipulos, qui[h[k
pronto s[]conv[ttiran [ grand[s hombr[k d[] mundo d[]la politica y la r[Jigién. Sin [mbargo, [h Alljandria
hay un ambi[ht[Jhostil por la [h[mistad [htr[Jpaganos (p[tsonas qu[Jcr[Th [h div[}sos dios[§) y cristianos.
Estos s[Jr[b[Jan contra los paganos y, apoyados por [] [mp[Tador romano (Al[Jjandria [ta ciudad d[] imp[Tio
rornano), saqu[n [Jinc[hdian la bibliot[¥a d[]JAl[Jandria. No cont[htos con []lo, los cristianos toman la
ciudad y los paganos d[b['h bautizars[][h la f{]cristiana. Entonc[, los cristianos la [mpr[hd[h contra los
judios, con la [kp[tanza d[]qul]sdlo r{in[][h AllJandria un cr[Ho: [1 cristiano. Hipatia s[]ni[ga a s[¥
bautizada [h la f{] cristiana ya qu[][Jla ti(h[]sus dios[k paganos. D[bido a qu[] part[]d[]sus antiguos
discipulos son hombr[§ d[]politica confian [h [Jla. Sin [mbargo, [1 patriarca Cirilo, cristiano, int[}pr[tando
a su manlta las Sagradas Escrituras, dic[]qul]J[kucristo nunca confié [h una muj[t y las opinion[k d[]las
muj[}[k d[b[h s[T consid[Yadas nulas, y t[in[toso d[]qu[Hipatia pu[da impon[} sus cr[Thcias y sabiduria
pagana [h la ciudad, solicita a los monj[k parabolanos (grupo d[] hombr[k cristianos [hcargados d[]
mant[h[} [J ord[h [h la ciudad) qu[]la busqulh. Estos la [hculhtran y d[kpojdndola d[]sus v[ktiduras,
pilhsan matarla a p[Hradas. Mu[}{]a manos d[]Davus (un antiguo [kclavo suyo cristiano y conv[ttido [h
monij[Jparabolano), la mata para qu[no sufra los golp[k con las pi[Hras. Hac[v[} al r{kto d[Jmonj[k qu[ls[]
ha d[kmayado, cuando [h r[lalidad ha mu[}to asfixiada por [] para [Vitarl[][] sufrimi[hto.

2. Los adj[ tivos quJrod[imos futon: [Inotiva, humana, int[}[kant[] lograda, bu[hay trist[]

3. El g[h[o cin[matogrdfico [h [] qu[] [hcuadramos la p[Jicula [k [h Drama Histérico. Otras d[] las
p[iculas quvi, qu{]pr[k[htan [T mismo g[h[to y pr[k[htan un t[na par[kido al abordado [t la p[Jicula
Agora, son: B[ h-Hur y Gladiador.
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Quiero que sepas que te amo

L uego de trabajar las Funciones del Lenguaje se les propuso a los alumnos diferentes
tipos de actividades. Una de ellas fue escribir una carta de amor que mostrara la
funcién expresiva o emotiva.

Lo primero que aparecié fue una gran resistencia a realizar la tarea. En algunos casos
porque no tenian ningin amor a quien dirigirla; en otros, porque era una actividad cursi;
en la mayoria, porque nunca escribieron una carta dado que un mensajito de texto es
suficiente para decir te quiero, tkm, tq, ...

Una segunda cuestion fue la vergilienza que se manifesté en preguntas del tipo: ¢Y vos las
vas a leer? (Las vamos a tener que leer para todos? Pactamos que serian anénimas, me las
entregarian y yo las leeria en voz alta. Si bien no querian (o si) leer su propio trabajo, si
querian saber que escribian sus companeros.

Asi, inventaron amores (o no) y cursilerias (o no) y escribieron sus cartas anénimamente.
Las producciones que siguen entonces, pertenecen a alumnos de 2do E y aunque alguna
esta firmada, los nombres que figuran son inventados.

ion expresiva

(Y4

Qomo o

Amor d[Jmivida:

QuilTo d[kirt[Jtodo lo qu[]si[hto por vos y para d[tirlo voy a usar [kta carta. No qui[fo pon[¥m[]cursi
plto viéndot[][k in[Yitabl[] M[Jgusta como sos vos, p[to mucho mas m[]gusta como soy yo cuando
[ktoy con vos. Sobr[Jtodo sos mi luz, sos mi oscuridad, simplIn[ht[]sos todo. L[]diria a todo [ mundo
cudnto t[Jamo p[to t[Jlo digo a vos porqu[]vos sos todo mi mundo. Lo qu[Jmas m[Jgusta [h [] mundo [k
hablar con vos hasta dormirm[Jy v[} tu m[hsaj[Jcuando m[JI[Vanto. Simplm[ht[]gracias por hac[}m[]
fllizy producirm[][ka sonrisa, cada vk qu[][ktoy con vos no m[]quilto ir, no m[Jimporta ll kar tard[]a
mi casa, por vos val[]la p[ha. Apr[hdi a amar tus “d[f[ktos” lo pongo [htr[]comillas porqu[Jyo todavia
no t[][hcontré ninguno. Sos simplm[ht[Ip[If[kta. Est{Im[¥ qu[Jpasamos juntos fu[][] m[Jor m[k d[]
mi vida y [sp[to qu[][] m[k quviCh[s[k m{Jor y asi, suc[kivam[ht[]hasta t[h[} hijos y ni[tos. Lo
unico qu[]quilto [k s[t fliz junto a vos.

Simpl[Im[ht[Jgracias por hac[Ym[Jla p[tsona mds f{]iz d[1 mundo.

Tamo.

El amor en func

K(Fida Martha:

Ki[to conf[ar mi amor azia ti. SiCmpr{Jsup[k[Jt[Jamo kon toda mi alma p[To no fui capdz d[1d[kirt[]
D[kd[][] dia [h k[] t[] conoci mi corazén lat[] por nosotraz, pu[H[] k[] nadi[] nos as[pt[] por s[t
homos[kual[k p[to ki[to k[]z[pas k[]t[Jamo. Amo como ablaz al kom[}, komo r[kpiraz por la voka y
komo mobés las kad[taz al kaminar. Amo toda tu p[}zona.

(K[ Fés s[} mi novia?

R[kpond[} siono.

Kon todo mi amor, yo, Cristina.

Hola, como [ktds? Quilto v[Tt[J! Quilto v} tus di[ht[k amarillos, tu p[Jo [hr[Hado y tu pi[] arrugada.
Extrano tu ali[hto a gjo, tu olor a p[tro y mds. Quilto v[} tu ropa mugri[hta, tus zapatillas con los
d[Hos afulta. Quito [kcuchar tu vos gru[ka. Quilto v} tu c[ta [h [] oido y tus laganas. Tus granos
r[balsando d[lpusy tu v[truga [h la punta d[Jtu puntiaguda nariz.

T[ktrano Rob[Fta, mi chiquita mugri[hta.

D[JRob[tto....

por Prof. Maria Inés Ricci . ‘ ‘ ‘
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Quiero que sepas que te amo

Amor, no hay palabras qu[][kpr[k[h mis s[htimi[htos, no hay dolor qu[Jopaqu[]mi f[Jicidad, no hay
nadi[]Jcomo vos qu[Jm[Jhaga s[htir mds. Sos qui[h ilumina mi camino hacia un mundo [h [] cual sélo
[kist[][] “vos”+ [] “yo”. Sin vos no hay nada ni nadi[]

VOS Y YO: ALTA PAREJA

Hola, todo bi[h?

Esp[To qu[bi[h como yo cada v[k qu[Jt[Jv[ . Cuando t[Jv[b [h los r[kr[bs m[Imu[}o d[lganas d[][ktar
con vos aunqu[]s[h un ratito. Vos d[kis qu[]si p[fo no m[]das bola. D[kd[]qul]t[]vi, no pud[]d[Jar d[]
plhsar [h vos. Cada v[k qu[]miro [] ciJo m[]pr[kunto si t[]qui[to, cada v[k qu[Imiro [] ci[Jo m[]dic[]
mi corazon qu[]yo t[Jamo a vos, qu[]t[Jamo a vos y voy a amart[]por si{mpr[]porqu[]t[JII[yo [h [
corazén.

Sos lo m[Jor qu[lm[]pasé [h la vida, gracias por [Kistir, por vivir, y por hac[fm[]f{]iz. P[hsds qu[]soy
chamuy[to y un poco si, p[to [k lo qu[]sihto y silimpr[Jlo d[mu[ktro. Los b[kos qu[Jm[]dist[Jm[lpon[h
d[bu[h humor por mds unos qu[Jm[Jponga Carut.

TE AMO. NUNCA CAMBIES NI ME DEJES. TE AMO.

Hola, [kcribo [kta carta d[kd[]lo mds profundo d[]mi corazén. No sabia como [kpr[kar lo qu[]si[hto
por vos, asi qul]d[tidi hac[tlo a través d[Juna carta. ..

Al principio no sabia si [ta ci[tto o si [ktaba confundida, p[to d[kd[][] prim[} mom[hto [h qu[Jt[vi,
sup[Jqu[lalgo s[hti por ti, no sabia si [fa un agrado o amor, lo qu[]si sabia [ta qu]qu[tia [ktar con vos
silmpr[Jsin importar lo qu]pasara. S[hti algo qu[]no qu[tia qu[Jcambiara, [¥a una allgria d[htro d[]
mi. Nunca quis[Jhablar d[Jlo qu[]s[htia por mi[Ho d[lqu[Jnu[ktra amistad s[Jarruinara. Hoy t[][kcribo
[kto sin sab[} como vas a r[Jaccionar, solo quilto qu[Js[pas qu[Jt[Jamo y qu[][ko no cambiard.

PD: qui[to qu[]s[pas qu[lyo soy muy timida para hablar, p[}o con vos soy muy dif(}{ht[] vos m[Jhacés
r[Jr Ch mis mom[htos d[1p[hay no quisi[ta qu[][ko cambiara.

M[] gustés d[kd[] hac[] tifmpo, y [btoy dispu[kta a d[kirt[Jo. No sé ni como ni cuando, p[fo m[]
[hamoré d[]ti. Ya hac[Jti[mpo qu[]si[hto qu[]si no t{Jv[p [ktallo, controlarm[][k imposibl[] No t[]lo
digo d[lfr[ht[porqu[]I[Jt[hgo mi[Ho al r{xhazo. Sé qu[]sabés quién soy porqu[]soy la tnica qu[]no
sab[Jocultarlo. Esp[to qu[Jpronto cont[t[k porqu[lpor cada minuto qu[Jpasa t[Jamo mds y mds.
Att[Jyo

iHola bombén!

T [kcribo porqu[]sos muy important[][h mi vida. T]v[b todos los dias y m[]paralizo. T]sulfo, t[]
d[k[b y t[]busco p[to no t[][hcu[htro. Vos sabés bi[h qu[]sos lo mds important[]qu[im[]paso [h la
vida. TJamoo y qui[}o t[h[Ft[Jconmigo p[to no pu[Ho. Tlamo. T]qui[to.

Inuyasha:

Bulho bdsicam[ht[][kta [k mi carta, sos mi platénico d[]por vida. Mi novio imaginario. .. mi platénico
in[kist[ht[] T]conozco hac[]dos afios... un dia una amiga m[]dijo d[]tu [kist[hcia y t[]vi por mi
computadora. Sos tan ti[tno, y sobr[Jtodo sobr[prot[ttor, c[Joso y gracioso.

Todas mis horas fr[ht[]a la pantalla [scuchando y vi[hdo lo qu[]d[kias a “Kaom[]’ vali[Yon la p[ha!

Tus int[htos d[Jm[htir m[Jti[htan, tus caras son muy graciosas. Tu p[Jo [k d masiado rarito y [kp[Fial,
como tus ojos...color mi[].

Bulho Inu, sos anim[] ojala [¥isti[}as. .. xD o s[, no [Kkistis.

TJamuuu!! Platénico!

IR AL SUMARIO . (cLic Aaui) q



Quiero que sepas que te amo

n 2do A ante las funciones del lenguaje, los alumnos presentaron la siguiente
inquietud: ¢Se puede escribir sobre elamor de manera informativa?.

Entonces, se me ocurrié que escriban una carta de amor haciendo un uso informativo del
lenguaje, destinada a un novio/a o a un/a amigo/a o familiar. Si bien fueron seleccionadas
varias de esas cartas, solo tres alumnos quisieron participar de la revista.

Estos son sus trabajos:

@ ¢l ¢ ¢ por Juan Antonio Arias

Quftido hijo:

MQiré a Nul[ya Orl[hins por cu[ktion[k d[Jtrabajo. N[k[kitaria qu[]v[hgas hasta casa para ll[yarm[]al
altopultto, tiCh[k quds[¥ muy puntual, mivu[Jo sallJa las 12:30 hs por tanto, d[b[}[Inos [ktar alli a las
12 hs. La alYolin[{a qu[JtiCh[J[] avion qu[]d[bo tomar [k “MAIPU”, dic[h qu[][k una [Impr{ka ord haday
muy s[Bura. Nos v[[Inos [h 2 dias.

Con carfio. tu padr{]Pablo

@ ¢l ¢ ¢ por Malena Bepre

Un dia mdés p[hsando [ ti ... int[htando sacar d[mi m[ht[Juno d[Jlos r[fu[tdos mds h[¥mosos qu[]ll[}o
[h mi s[t, una ardua labor, quJaunquJpas[][] tiLmpo sé qu[]no lograré ...

Mi corazon s[Jha transformado [h una copa d[]cristal, h[¥ha d[Jun mat[Yial h[¥moso p[to qu[] cualquilt
movimi[hto pu[H[Jromp[} [h mil p[Hazos toda su [ktructura, pul asi [k un corazén qu[]s[]ha qu[Hado
liTho d[]imdglh[k prlkiosas p[to [h cualquilt mom[hto su [htorno t[fminard af{¥rtando su fragil
composicion.

Hoy d[kid[k ir borrando uno a uno los r[fultdos qu[]tanto m[]han h[kho sufrir, aqu[Jlos dias [h dond[]
nu[ktras almas [mp[karon a conoc[}s[] aqu[Jlos dias... [h dond[]TU IDA so convirtié [h MI VIDA...

el amor en funcion informativa

@ &1l ¢ ¢ por Eugenio Onofri

Qultida Mich[1[J d[kd[J[0 mom[hto qu[t[Ifuist[Jmivida ha cambiado, no t[hgo mds r[In[Hio, t[][htran
d[nasiado. Todos los dias m[JI[yanto p[hsando [h vos, d[[ria t[h[Yt[Jd[Jnu[Vo [h mis brazos.

Qultia sabl} dond[][ktards [ktos dias para juntarnos a hablar.

T ktraro.

por Prof. Alejandro Sepulveda . ’ Q ‘
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Debates parlamentarios

U na actividad de integracién que entusiasma mucho a las alumnas y alumnos de légica
de 3er ano, es la preparacién y ejecucién de un debate parlamentario. Para el
docente constituye también una instancia de evaluacién, no sélo del grupo, sino ademas,
de la construccién juvenil del problema tratado.

La actividad se organiza en tres etapas preparatorias del debate.

En la primera etapa se explica la actividad, se proponen las consignas, y se consensua el
problemaatratar.

En la segunda etapa se presenta alglin testimonio vinculado con el problema, y el estado
de la cuestién en nuestro pais. Se propone recién entonces a las alumnas y alumnos que
cada uno tome un punto de vista positivo o negativo, y que lo defienda buscando
informacién en Internet, y construyendo cada uno un argumento coordinado con tres
razones como minimo.

En la tercera etapa se distribuyen los distintos roles, se explicitan las reglas del debate, y
los parlamentaristas se agrupan para construir cooperativamente los argumentos que
seran expuestos en el debate.

Finalizada esta etapa comienza el debate propiamente dicho. Se le entrega al estudiante que
preside el parlamento un proyecto de ley relacionado con el problema. Por ejemplo, un
resumen de la llamada “Ley de marihuana” del Uruguay, que legalizaria la produccién y
consumo de cannabis. Lo lee en voz altay entonces uno de sus secretarios o secretarias anota
en el pizarrén dos listas separadas con los nombres de los oradores a favor y en contra del
proyecto. Los oradores son seleccionados dentro de cada grupo pudiendo ser mas de uno.

El que preside el debate da comienzo al tratamiento parlamentario de la cuestién,
invitando al primer orador de la lista que defendera el proyecto, y asi continuara hasta el
finalizar lamisma. Luego procede de la misma manera con los oradores de la segunda lista.
Mientras tanto el rol del docente es el de un moderador que supervisa la funcién del que
preside y va comentando las distintas dificultades que se presentan alo largo del debate.
Concluidas las exposiciones se inicia la votacion y el resultado se escribe en el pizarrén, y
secierrael debate.

Reglas del derecho parlamentario:

|. Todos los miembros tienen derecho a hablar una vez al menos.
2. Los miembros pueden tener una segunda participacion si los que quieren hablar por
primeravezyalo hicieron.
3. Parahablar por tercera vez no debe haber ninguna objecion.
4. Eltiempo limite de exposicién es de 7 minutos.
5. El que preside el debate puede expulsar en todo momento a cualquier miembro que se
exprese impropiamente en su turno, o interrumpa la expresién de otro orador.
Roles:
(1) El Presidente o la Presidenta del Parlamento. (2) Dos auxiliares que toman nota en el

pizarrén de los oradores, y controlan los tiempos de exposicién. (3) Un escriba que toma
nota de los argumentos expuestos. (4) Y finalmente los parlamentarios.

n por Prof. Alejandro Lépez Garcia OODO ‘



Los contenidos de la materia articulados en esta actividad son: cuestién y puntos de vista,
tipos de diferencia de opinién, modelo de discusién critica, modelo de Toulmin,
estructuras de la argumentacién, y finalmente evaluacién de argumentos: solidez y
falacias.

Inevitablemente superponen varios contenidos transversales como el funcionamiento del
poder legislativo, el papel y el valor de laargumentacién en lademocracia, y laimportancia
de la estrategia al preparar una argumentacion, entre otros.

Bibliografia de apoyo para presentar los temas de debate:

Cohen Agrest, D. (2008). ¢Qué piensan los que no piensan como yo? 10 controversias
éticas. Buenos Aires. Debate.

Debates parlamentarios
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Seis problemas logicos sobre

la isla de los preguntones

L os siguientes problemas fueron seleccionados del libro iLa dama o el tigre? Y otros
pasatiempos légicos de Raymond Smullyan (Madrid, Catedra, 1984). De la enunciacion
original de los problemas sélo se efectuaron algunas pequefas modificaciones. En cambio, si
bien respetan su contenido, las redacciones de la introduccién y de las soluciones no
corresponden al texto original.

En una isla mitica viven dos tipos de personas: los de tipo A, que sélo hacen preguntas cuya
respuesta es “si”, y los de tipo B, que sélo hacen preguntas cuya es respuesta es “no”. Por
ejemplo, los de tipo A podrian preguntar “ies el sol una estrella?”, pero no podrian preguntar
“tes el ledn una planta?”. Contrariamente, los de tipo B podrian preguntar, por ejemplo, “ies la
Tierra unaestrella?”, pero no “ies Buenos Aires la capital de Argentina?”.

Sin embargo, para poder develar o no a qué tipo pertenecen algunos miembros de esta isla, las
preguntas que realizan son un poco mas complejas y requieren de nuestras habilidades

deductivas. A pensar, entonces.

MN“#’ “ Supdn que te encuentras aun nativo de estaislay te pregunta:
- iSoy del tipo B?
{Qué deducirias?

MN’4> @ Supén, en cambio, si te hubiera preguntado si eradel tipo A.
¢{Qué habrias deducido?

Ppolp -t 9 Una vez visité esta isla y me encontré con una pareja llamados Florencia y Augusto.
Oi que Augusto preguntaba a una persona:
- ¢Somos Florenciay yo del tipo B?
{De qué tipo es Florencia?

MN'4> a Otra vez me encontré con dos hermanos cuyos nombres eran Arturo y Roberto.
Unavez Arturo pregunté a Roberto:
- (Es al menos uno de nosotros del tipo B?
{De qué tipos eran Arturoy Roberto?

MN°4> 9 A continuacién me encontré con una pareja de novios, Claudia y Santiago. Santiago
preguntdasu novia:
- Claudia, isomos de tipos diferentes?
{Qué puede deducirse de cada uno de ellos?

PP @ Después me encontré a un nativo cuyo apellido era Giménez. Me pregunté:
{Soy del tipo que podria preguntar si soy del tipo B?
{Puede deducirse algo de Giménez, o esimposible esta historia?

Seleccion y solucion de problemas por Prof. Claudio Arca } 4 } ® < }
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La convivencia escolar:

un paso hecesario para construir aprendizaje

((«((Introduccién

Desde hace ya unos afios el Liceo Victor Mercante se ha propuesto como objetivo ineludible otorgar
un espacio de reflexion a la convivencia escolar. Entendiendo que a partir de lograr acuerdos
convivenciales se hace posible generar las condiciones que habiliten unaprendizaje posible.

La convivencia se vincula con el aprender a vivir juntos, resulta de una construccion cotidiana que tiene
como efecto el establecimiento de vinculos entre los distintos protagonistas de lainstitucion educativa.

Si hablamos de la necesariedad de establecer acuerdos convivenciales es porque la convivencia no es
un dato a priori, es un aspecto a construir grupalmente"’, a situar en cada contexto social, cultural y
particular, en la singularidad de cada grupo. Y tal vez compartamos que mas que del acuerdo partimos
del conflicto, de lo que no anda, lo que obstaculiza nuestro "querer hacer".

Por ello, si eludimos el conflicto, dificilmente encontremos el camino. De lo que se puede tratar es de
trabajar con el conflicto, situarlo en la particularidad de cada grupo, para de alli, via la palabra, lograr
algiinacuerdo, pacto simbdlico que permita el clima propicio para que el aprendizaje tenga lugar.
Proponerse trabajar con lo que hace problema en la cotidianeidad del aula implica darle un espacio de
reflexion, de didlogo, de escucha mutua, ponerle palabras a lo que se actua y parece mudo. Asi como es
importante que nuestros alumnos tengan horas de matematica y de lengua, entre otras, también lo es el
tiempo dedicado a pensar, repensar, cuestionar y preguntarse, hablar y escuchar sobre lo que nos pasa
con el otro, en el espacio escolar compartido. Podemos considerar entonces, que dentro de la
educacién de los jévenes habria dos aspectos, intimamente relacionados: el aprender a aprender vy el
aprender aconvivir.

Consideramos que se hace necesario generar acuerdos convivenciales que tengan incidencia sobre
los procesos de ensefianza y aprendizaje, sobre la constitucién de la subjetividad de los jévenes.
Pero como ya mencionamos, para generar convivencia es preciso tener una mirada problematizadora
sobre las situaciones grupales, acompanada de una reflexion y didlogo permanente que conduzca a la
construccién de acuerdos colectivos que comprometaasus creadores.

((«( Estado de la cuestion

Como el ingreso a la institucién se realiza por sorteo, la constitucién de los grupos es notablemente
heterogénea. Esto implica que el inicio del ciclo los encuentra conociéndose atodos por igual con
latarea de constituir un grupo, a partir de similitudes y diferencias.

Es justamente en este punto donde se comienzan a manifestar las primeras disidencias, enojos,
malestares y conflictos. Uno de los temas problematicos es que a la hora de conocerse surgen
distintas nominaciones, muchas de ellas sin ser elegidas o a gusto de quien las recibe. Esto es: el
problemade los "apodos".

En relacién a esto, con el fin de poner en palabras el tema e intentar que circule, se trabaja
primeramente con un juego de reflexion sobre las figuras del juego " ¢Quién es quién?", con la
propuesta de situar diferencias y similitudes, y luego ver el alcance de las mismas. Para de alli,
repensar el titulo del video que veran a continuacién. De este modo se arribaala proyeccién de un
corto "Camino a la escuela" de Iguales pero diferentes (Nuevos medios para el tratamiento de la
diversidad en las escuelas FLACSO): Se trata de nifios con historias diferentes desde lo familiar
como cultural que confluyen en el colegio a compartir un espacio de aprendizaje no sélo académico
sino convivencial, en donde los apodos no son una cuestién menor.

(1) Consid[ramoslad[finicién d[] convivir", s[un lar[al acad[Inia [kpariola, (D[] lat. convivr[). I . intr. Vivir [h compaiia d[Jotro u otros.
Dkd[[kt[punto no podr[Imos p[hsar jamds qu[Is[trat[]d[Jun acto individual, [ tanto siCmpr[Jhabrd un otro involucrado

por Prof. .Maria Paula Castelli ))»))
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Comenzar la discusion con los personajes de la historia resulta una buena "excusa" que permite no
sin dificultad empezar a poner en palabras no ya lo que le pasa al otro, (lo que le ocurre a los
protagonistas) sino lo que esta aconteciendo en el grupo, en la cotidianeidad del aula. Rapidamente
aparece que habria dos clases de apodos: aquellos "amigables”, "divertidos", y aquellos "ofensivos",
que constituyen una "burla", una "falta de respeto". Légicamente el problema se instala con los
segundos. Comienzan a circular referencias a apodos verdaderamente agresivos, injuriosos, que
son usados con una notable normalidad para quien lo enuncia, pero desde ya no para quien lo
recibe. El problema que se comienza a verbalizar, con este tipo de apodos, es que éstos son
enunciados aunque se tenga conocimiento que resultan molestos para quien lo recibe. Esto surgira
como problema, vivido como sin una posible resolucién, un "callején sin salida".

Dado el recorte de un problema, por parte del grupo, se les propone pensar soluciones posibles.
Asi surgen algunas ideas:

"Hablar con ese chico"..."explicarle que es feo y ofensivo"..."o lo ignoramos"..."si lo sigue haciendo
hablamos con un mayor"...

“Le devuelvo con un apodo que no le guste" (fue la opcién mas sugerida).

"Le digo que no me gustay le doy el ejemplo con algo que no le gustaria", entre otras.

Y un alumno agrega al final de la discusién "Lo mas justo es devolverle con un apodo que no le
guste...hoy en dia hablar no es una opcién...eso es para los dibujitos...yo lo resuelvo asi...lo otro no
va". Frente alo cual unaalumna le dice: ¢ Por qué sino te gusta que te lo hagan se lo haces al otro?
Con el proseguir del debate un alumno propone cono salida hacer un afiche con el nombre de cada
unoy el apodo por el que desea ser llamado por sus compaiieros. Este afiche se colgara en el curso,
para que lo tengan presente. Se acuerda entre todos que alli estara para ser respetado, en tanto
surgié cémo propuesta del grupo al problema.

((«( Una lectura posible

Seguramente en nuestra practica cotidiana nos encontramos con frecuencia con un uso particular
del lenguaje en nuestros alumnos, que parece denotar que todo se puede decir y de cualquier
manera, no importa el lugar, nilo que al otro le parezca.

En la discusién con los alumnos no surge espontaneamente que ciertos modos de decir pueden ser
agresivos o hirientes parael otro.

Ahora bien, esta modalidad no resulta de una ocurrencia individual o grupal, va mucho mas lejos,
parece tener que ver con lo que nos ha pasado como sociedad en los Ultimos afos. Y es que hemos
asistido a un borramiento de los limites normativos individuales y sociales, acompafado de la pérdida
devaloresy tradiciones como consecuencia de la globalizacién cultural, politicay econdémica.

Esta pérdida de valores ya habia sido diagnosticada por Nietzsche, considerando que la sociedad
occidental se encuentra sumida en el nihilismo. Justamente, el nihilismo es considerado como la
desvalorizacién de los valores supremos, es un proceso en el que los valores supremos se vuelven
sin valor, decaen, se vuelven caducos.

Los valores son aquellos que desempenan un papel normativo, "sélo son accesibles y aptos para
dar una normaalli donde se estima un valor, cuando se prefiere o se pospone una cosaaotra®."

En este sentido el considerar valioso algo significa al mismo tiempo dirigirse a ello, por ello la
pérdida de los valores ha conducido a la pérdida de metas, para Nietzsche.

Con estos elementos es posible pensar cémo, entre otras cosas, la palabra ha perdido valor,
encontrandose degradada. Observamos que ya la palabra no resulta un instrumento mediador sino

(2) H[Od[kgl}, M. El nihilismo [irop[p. El nihilismo como «d[bvalorizacién d[]los valor[k supr[Imos» [h Ni[kzsch[]ll, Edicion[k D[ktino, Barc[Jona,

2000. http://www.h[ld[kg[Fiana.com.ar/t[ktos/nihilismo_2.htm
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que ha sido reemplazada por el acto, en muchos casos por la agresién fisica. Es comun
encontrarnos con que los jévenes se dirigen insultos o apodos, como en el caso presentado, sin
estar acompanados del alcance y valor simbélico que guarda esa palabra. Tampoco nos sorprende
que ante el menor conflicto la respuesta sea el acto, escuchando en reiteradas ocasiones "hablar no
sirve paranada". Tal como el alumno refiere en suintervencién.

Ahora bien, los jévenes no son responsables de las condiciones socio-culturales a las que han
advenido, no podemos castigarlos por ello. Es nuestra responsabilidad como adultos ocupar un
lugar de autoridad que ordene y legitime una accién. Al decir de Nietzsche, transmitir valores que
funcionen como meta, que sefialen un camino posible a seguir.

Si continuamos en la linea de entender lo que ocurre en el aula, a la luz de las condiciones actuales
de nuestra sociedad, nos encontramos que otro lugar también desvalorizado es el de la autoridad,
asistimos mas bien a una autoridad que no se ejerce.

En términos de Hanna Arendt "la autoridad se ha esfumado del mundo moderno"..."una crisis de
autoridad, constante y cada vez mas amplia y honda, ha acompanado el desarrollo de nuestro
mundo moderno en el presente siglo"”.

Se escucha en los chicos el apelar a la autoridad cuando tienen un problema y denunciar que luego
"no pasa nada". Del lado de los adultos también escuchamos que es parte del crecimiento de los
jovenes resolver solos sus conflictos. Tal vez entendamos que las situaciones de violencia se
encuentran en relaciéon a este deterioro de la autoridad en un mundo andémico. Sin reglas, sin
lugares claros de autoridad, la convivencia se transforma en una lucha salvaje de todos contra todos
y en ese contexto no es posible vivir y mucho menos aprender.

A veces puede ocurrir que por estar signados por una historia que nos ha dejado heridas
imborrables esto nos condicione a la hora de ocupar un lugar de autoridad, confundiéndose
autoridad con autoritarismo. Pero si nos detenemos en el sentido del término "autoridad"
rapidamente despejaremos cualquier duda:

La palabra autoridad viene del latin auctoritas, que deriva del verbo augeo: aquel que aumenta,
acrecienta o perfecciona el acto del otro.

Es mas, para Benveniste el significado del verbo augeo “no es simplemente 'hacer crecer algo que
ya existe' sino 'producir algo desde el propio seno, hacer existir' (Benveniste, | 969, vol.2,p. 148.)"®
Es decir, que el lugar de autoridad tiene un doble sentido: no solo interviene en el crecimiento del otro
haciéndolo progresar sino que ademas constituye un acto creador, en términos de lo que venimos
diciendo, se trataria de crear un posicionamiento enmarcado en laleyy los valores.

Entiendo que no podemos descuidar el enorme valor que tiene este concepto cuando se trata de los
jovenes, sujetos que estan constituyendo su subjetividad. Considerando a su vez, que ocupar este
lugar implica recuperar laimportancia del vinculo con otro, tan horadado en los tiempos que corren.
En relacién a este problema, G. Agamben en su libro Estado de excepcién refiere que justamente el
estado de excepcioén es el paradigma dominante de gobierno en la politica contemporanea. Esto es,
que la teoria de la excepciéon supone no la suspensién de la ley sino que se sustrae un caso
particular de la aplicacién de lanorma. Se introduce unazona de anomia.

Para Agamben, el estado de excepcién en el que vivimos es la regla. Los jévenes viven en una
sociedad en dénde no saben a qué atenerse, dénde acudir, donde buscar un respaldo. Escuchamos
en ellos con frecuencia que recurrir a otro en busca de ayuda no se les representa como una opcién
posible, por ello intentan resolver solos sus dificultades. De aqui que se hace necesaria la presencia
del lugar de autoridad como alguien que sefiale lo que esta bien o mal, como manera de establecer
un marco que permita dar contencién, referencia a la conformacién subjetiva. Dificilmente se

(3) Ar[hdt, H. Entr[J[1 pasado y [] futuro. Ed. P[hinsula. Barc[Jona. 1996.Pdg. 101
(4) Agamb[h, G. Estado d[[kc[pcion. Adriana Hidalgo Ed.2010.Pdg. 140
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pueda encontrar un camino claro cuando “todo vale” o “todo da igual”, como consecuencia de esta falta
de norma ejercida por alguien que marque una diferencia en el marco de un contexto normativo.”
Nuestro lugar como adultos tiene que permitir alos jévenes un mundo con reglas mas claras donde la
relacién entre el acto y la palabra sea lo mas estrecha posible. De una palabra congruente con el acto.
Asi ofertaremos la posibilidad de vivir en el marco de unalegalidad que no permita todo.

El limite no es sélo un "no", es un marco de referencia, un encuadre que habilita el siaotracosa. De
este modo daremos al concepto de autoridad todo el alcance de su etimologia, contribuir al
crecimientoy aprendizaje de los j6venes.

Si seguimos intentando situar las coordenadas sociales, vemos que en la sociedad actual se ha
exacerbado elindividualismo®. Se han resquebrajado los vinculos, donde la falta de consideracién del otro
es unaexpresion de dicho modelo, sumadaala pérdida de los valores trascendentes ya mencionados.
Esto es lo que se puede leer en las expresiones de discriminacién, de falta de respeto por el otro y
de confianza entre pares, el descuido por lo que es de todos. Escuchdndose de algunos jévenes, la
idea de una libertad meramente individual, sin tener en cuenta al otro, de una libertad entendida
como “hacer lo que deseamos” sin mas premisa, donde vemos que una vez mas, el lugar del otro
eslo que esta seriamente afectado. El otro no entra en juego.

Si compartimos la idea que el individualismo moderno esta instalado en nuestra sociedad como
modelo imperante, evidentemente lo que esta gravemente horadando es el lugar del otro y por
ende dellazo social.

En este sentido, me he encontrado en la dinamica del aula con la dificultad enorme de escucharse.
Cada uno habla sin escuchar al otro, se dice lo que se pretende y luego se prosigue sin escucharse.
Al intentar trabajar este problema algunas cuestiones que surgieron fue: "escucho a mi
companero...si lo que dice es importante". Fue necesario introducir que es importante escuchar al
otro pararespetar su palabra, mas alla de lo que diga. Escuchamos al otro porque lo respetamos.
Con esto, laintencién no es localizar en los jévenes la causa de estos problemas, su expresiones son
efecto de una modalidad de pensamiento de la época actual. Nos corresponde a los adultos
intentar operar con estas condiciones para habilitar otro camino posible.

((«((A modo de conclusion

El recorrido anterior pretendié establecer un posible marco referencial desde donde comprender
algo de lo que nos ocurre en el aula en nuestra practica cotidiana. Cémo leer algunas de las
situaciones ala que nos vemos enfrentados.

Ahora bien, es inevitable que nos retorne la pregunta acerca de iqué posicién asumir frente a las
distintas problematicas?.

Un posibilidad seria intentar buscar el modo de operar con ello para poner en cuestién esas
modalidades de respuesta, paraque se habiliten otras que den lugar a consideraral otroy respetarlo.
Un camino posible, que constituy6 el espiritu de la actividad realizada, es generar espacios donde
sea posible construir acuerdos convivenciales, trabajados en funcién del didlogo, el debate y el
intercambio de opiniones.

Construir un espacio donde el respeto por el vinculo sea un valor, donde se pueda estar con otros,
reflexionar y dialogar, donde se pueda pensar con otros y que ese pensar entre todos permita

(5) Sigui[hdo a Emilio T hti Fanfani “...la autoridad p[Hagdgica, [ht[hdida como r{ konocimi[hto y I[gitimidad sigu[JsiChdo una condicién [ktructural
n[¥[karia d[Jla [ficacia d[Jtoda accién p[Hagdgica. El probl[na [k qu[Jhoy [ ma[ktro tiTh[Jqu[]construir su propia I kitimidad [htr[los jév[h[k y
adol[kc[ht[}...Los ma[ktros no pu[H[h dar por d[kcontada su autoridad, sino qu[]la tiCh[h qu[]construir [h forma cotidiana”. T hti Fanfani, E.
Culturas juv[hil(k y cultura [kcolar. Bs. As. 2000. Pdg.9

(6) Al r[kp[kto Louis Dumont nos dic[]qu[][] individualismo [k una id[blogia qu[]valora al individuo ([ht[hdido como s[} moral, ind[p[hdi[ht[]
auténomo, y por tanto, [k[hcialm[ht[] no —social) [Jignora o subordina la totalidad social. Dumont L. Ensayos sobr[][] individualismo Alianza
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ubicarnos de otro modo frente al problema que se plantea. Poder hacer de la diferencia no un
obstaculo o motivo de exclusién, sino articularla alo que me aproxima al otro. Se puede conviviry
compartir aunque seamos diferentes, todos los somos. En este punto resultan ilustrativas la
palabras de un alumno en relacién al juego de las semejanzas y diferencias:

"Todos somos iguales porque somos distintos, es decir yo soy distinto a vos y vos amiy como eso lo
tenemos en comun somos iguales".

Se trataria entonces, de poner en palabras las distintas cuestiones que hacen a la convivencia, en la
particularidad de cada grupo, donde cada uno tenga la posibilidad de expresar su pensamiento,
escuchando lo que el otro tiene para decir. Nuestro lugar no es el de emitir un juicio de valor sobre
sus opiniones, ni dar respuestas, sino dar lugar a la pregunta, al cuestionamiento de lo que circula, a
revisar lo que se dice, a pensar con otros, instaurando el respecto por la palabra del otro. Frente ala
devaluacién de la palabra intentamos restaurarle algo de su valor perdido.

Ante el comentario del alumno que veia en la "Ley del talién" un solucién mas eficaz que en el
didlogo, surgié la pregunta de su companera que abrié la posibilidad de reflexionar sobre lo dicho.
Se trataria entonces de volver a la palabra como instrumento, para que pueda incidir sobre mi
posicién en relacién alo que pienso.

Siguiendo con la experiencia realizada, luego de discutir sobre el tema del uso de los apodos, fueron
los alumnos mismos quienes propusieron hacer un cartel con el nombre de cada uno y el apodo por
el que queria ser llamado. Resulta asi un acuerdo convivencial surgido de ellos mismos,
concensuado por ellos, en funcién de un problema del grupo por ellos planteado.

Desde ya, que esto no resultara una solucién magica y mucho menos definitiva, pero el poner el
conflicto en palabras permitié un primer acuerdo construido por ellos. Ese acuerdo funcionara
como un pacto simbdlico, se colgara en el aula para ser respetado. Y se volvera a él cada vez que sea
necesario. Es en este compromiso con los otros y con cada uno que pasamos de lo individual a lo
colectivo, articulando mi posicién a la del otro. Y en esta maniobra también recuperamos algo del
lazo social, del encuentro con otros que nos aleja al menos por un momento del individualismo.
Seintenta que se instaure un "nosotros" fundamental para aprender a convivir con otros.

El aprender a convivir juntos es un desafio que como docentes nos podemos proponer, y al mismo
tiempo nos daremos la posibilidad de que los alumnos no solo se encuentren en condiciones mas
propicias para el aprendizaje de los contenidos particulares, sino también que estén dispuestos a
hacer de la convivencia una construccién continua. Ambos aspectos indisociables a la hora de
educar anuestros jovenes.
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La ensenanza de

la Logica en debate

Doc[ht[§ d[]distintos niv[][§, y [kp[kialistas [h la disciplina y [h la diddctica r[pond[’h un
culktionario sobr[Jla [hs[fianza d[la légica [h la [kcu[]a s[fundaria.

radicionalmente la ensefianza de la légica en la escuela secundaria ha seguido un programa

de corte tradicional centrado en el eje razonamiento deductivo — no deductivo, para

desembocar en el desarrollo casi exclusivo de contenidos de légica formal. Sin embargo, la
aplicacién de este programa dio lugar a una serie de dificultades de distinta indole; entre ellos la
escasa posibilidad que le brindaba a los alumnos de aplicar o transferir lo aprendido a otros
contextos disciplinares o a situaciones cotidianas.
Por ello, frente a esta situacion, desde hace ya algunos afos, varios docentes del sistema de
pregrado de la U.N.L.P. consideraron necesario repensar la ensefianza (contenidos y metodologia)
de la asignatura en aras de otorgarle mayor significatividad. Al abordar esta tarea, se toma
conocimiento de que las dificultades sehaladas guardan conexién con las objeciones que, desde
fines de los afos 50, venian sefalando algunos autores de la denominada “Teoria de la
Argumentacién”. De alli que, los sucesivos cambios en el programa de la asignatura se inspiraran en
los aportes teéricos provenientes de este nuevo campo de estudio, mas ligado al caracter
contextual o pragmatico de la argumentacién ordinaria.
Si bien existe cierto consenso general de que los cambios deben seguir estos nuevos enfoques,
también es verdad que aun persisten diferencias de opinidn en varios aspectos. Esto al menos es lo
que se desprende de las respuestas que los mencionados docentes y especialistas nos han brindado
al cuestionario que les enviamos. Veamos.

HE
.0_ a®z ¢ El sentido de su ensefanza

{Cudl seria el sentido de la ensenanza de lal6gica en la escuela media?

Cecilia Duran (Prof. adjunta de la catedra de Logica | de FAHCE): ...tomar distancia de la
actividad de construir y analizar argumentos, distinguir los apropiados de los inapropiados, los
validos de los invalidos, fomentando la actitud de rigor en la formulacién de los mismos, tanto
desde el punto de vista l6gico como de su efectividad material. Tal vez no se debiera perder de
vista el modesto objetivo de distinguir diversas actitudes lingliisticas como el describir, narrar,
citar, argumentar, etc. para luego concentrarse en esta tltima.

Gisela Lamas (Prof. Titular de la catedra de Légica de la FCNyM): Que el alumno pueda pensar
los esquemas de razonamientos utilizados en distintas argumentaciones, por ejemplo, los
utilizadas en textos de estudio, en noticias o en otras instancias de la vida cotidiana.

Verénica Bethencourt (JTP de la catedra de Didactica especial y practica de la ensefianza en
Filosofia): El sentido deberia ser instrumental, una materia que sirva para mejorar la
argumentacion en general, para que los estudiantes puedan pensar la estructura argumental de
un texto, etc.

Walter Kohan (Profesor titular de filosofia de la educacién de la Universidad del Estado de Rio de Janeiro):
Ensefar o ayudar a aprender a pensar... 2 entender cémo se piensa, formas alternativas de
pensamiento, estructuras de pensamiento...

Andrés Hebrard (Prof. de la asignatura Filosofia del B.B.A):... la légica, en un sentido amplio,
todavia por determinar, tiene bastante que aportar a una buena cantidad de practicas o procesos
en los que nos vemos involucrados desde muy temprana edad. No depende mucho de que uno
vaya a seguir tal o cual estudio universitario, o quizd ninguno. Me parece que ciertas
"competencias logicas" (si se me permite) son necesarias. Por lo general no podemos evitar
argumentar o investigar (por mencionar dos practicas que me parecen un asunto légico) y esto
yalo hace el alumno antes de ingresar ala escuela.

por Prof. Alejandro Lépez Garcia y Claudio Arca > >]
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Javier Legris (Prof./Dr. De la catedra de Légicaen UNQ): La respuesta a esta pregunta no es facil,
ya que depende de tener una clara concepcién de los objetivos de la escuela media. Dejando
esto de lado, y suponiendo que el curso de légica esta ubicado en los Gltimos estadios de la
ensefanza media (en el tltimo afno), creo que su sentido presenta dos aspectos: 1) El curso sirve
para que los alumnos internalicen la necesidad de orden y sistematizacion en la solucién de los
problemas relativos a los aspectos mas importantes de la vida en sociedad. 2) El curso cumple
una funcién propedéutico para los estudios superiores (tal como se ha sostenido clasicamente).
En este sentido, podria considerarse como la explicitacién de contenidos que aparecen implicitos
en otros espacios curriculares. Dicho esto, puede decirse que la solucién de problemas es una
buenaidea-guia para enfocar la ensefianza de lalégica, centrada en la practica deductiva.

Por lo demas, los objetivos mas importantes que, en mi opinién, pueden cumplirse con un curso
introductorio de l6gica son los siguientes:

(a) Comprender la necesidad en general de contar con un simbolismo y una terminologia
especificos para los conceptos que uno pretende analizar y sistematizar. Un ejemplo claro de
esto esta en laaritméticay también en lafisica, la quimicaeincluso labiologia.

(b) Alcanzar, de modo implicito, la idea general de método para la solucién de problemas. Esto
implica conseguir que los alumnos internalicen las nociones de regla y de procedimiento de
acuerdo conreglas.

(c) Comprender que en la vida cotidiana los conceptos se expresan inevitablemente con
ambigtiedad y vaguedad, haciendo que toda reconstruccién exacta y precisa de los mismos se
limite a un ambito determinado y descanse en ciertos supuestos.

Obviamente, esta lista no es exhaustiva, pero estos comentarios intentan sugerir que el sentido
de la ensehanza de la légica estaria en mostrar que, para decirlo en grandes palabras, la
racionalidad conduce a un mejoramiento de la vida humana. Por supuesto, esta afirmacién
puede parecer discutible, sobre todo teniendo en cuenta la peculiar situacién que viven los
adolescentes en la actualidad. Pero, en todo caso, no me parece mal que ellos perciban también
la existencia de bases sélidas en algunos aspectos de la vida.

debate

La ensenanza de
ogica en

laL

[ 1]
R 3 2®: ¢ Espacios de ensefanza

{Deberia tener espacios curriculares propios o sélo formar parte del programa de filosofia?
Cecilia Duran : ...seria interesante integrarlas ya que la légica es un instrumento de andlisis
filoséficoy lafilosofia es un espacio de aplicabilidad de la légica, aunque no el inico.

Gisela Lamas: Deberia tener espacios propios y seria interesante también que hubiera
“intervenciones" en otras materias de esta perspectiva.

Verénica Bethencourt: el espacio deberia ser propio.

Walter Kohan: Forma parte de lafilosofia.

André Hebrard: La verdad es que no puedo resolver la cuestiéon claramente a favor de una
alternativa u otra. Espero que te sirvan algunos comentarios generales sobre el asunto.
No sé como se organiza el dictado de légica en los demas colegios de la universidad. En el caso
del Bachillerato, me parece, que hay cierta desconexién entre Légica de los discursos y Filosofia.
Cuando los chicos llegan al dltimo afo y tienen filosofia no solemos aprovechar ninguna de las
competencias que se han forjado en Légica de los discursos. Ni siquiera hay unidad alguna del
programa que se encargue de poner en el contexto (sistematico/histérico) de la filosofia en
general lo que han aprendido. No hay recuperacién procedimental ni conceptual de la légica en
el curso de filosofia.

En principio me parece que conviene encarar el asunto en un espacio curricular propio pero

cuidando laarticulacién con filosofia.




Javier Legris: Creo que, en el caso de la légica, no es tanto el problema de tener un espacio
curricular independiente como el de disponer de una cantidad de horas suficiente para el dictado
completo de los contenidos y con suficiente ejercitaciéon. De todos modos, la légica como
disciplina tiene un cuerpo auténomo de contenidos, totalmente desarrollado, de modo que sin
problema alguno pueden formularse programas curriculares independientes. Por una cuestién
de formacién, los docentes de filosofia tienen una mayor familiaridad con los contenidos de
l6gica y su base conceptual, por lo que estan mas preparados para enfrentar los problemas que
surgen en su ensenanza. Sin embargo, esto no deberia ser excluyente. Docentes de matematica,
por ejemplo, también suelen tener un entrenamiento en la disciplina. Estos comentarios
sugieren algunas ventajas que puede tener un programa independiente de légica, concebido con
un espacio curricular propio.
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R 3 2@z ¢ Sobre los contenidos de la asignatura

¢{Qué contenidos deberian ensefarse?

CeciliaDuran: ...elalumno no llega a la universidad con un desarrollo apropiado de la capacidad
argumentativa. Tal vez los contenidos apropiados la vincularan intimamente con Teoria de la
Argumentacion.

Gisela Lamas: ... aspectos relacionado con el lenguaje, tipos de razonamientos, esquemas de
argumentacién, reconocimiento de estos aspectos en diferentes discursos.

Verénica Bethencourt: De estar en la escuela, deberia centrarse en contenidos de légica
informal para favorecer el trabajo sobre argumentacién. En ese esquema algunos elementos de
|6gica formal podrian entrar -sin que se transforma en el objetivo central de lamateria-.

Walter Kohan: Los de la pregunta primera: el pensar, sus como, estructuras, alternativas...

André Hebrard: Algo que no deberia faltar: modelos de analisis y evaluacién de la argumentacién
(yo prefiero el enfoque pragmadialéctico por la capacidad que tiene para organizar otros
contenidos tradicionales de la l6gica en torno suyo).

Lo que me parece menos afortunado es el curso tradicional de légica formal; esos contenidos no
parecen ser muy significativos para los estudiantes y me parece que la mayoria de las veces (y
comprensiblemente) quedan en el olvido. Para muchos alumnos légica termina siendo "eso-de-
pe-entonces-cu". Sin una visién mas amplia e histérica del desarrollo de la légica esos contenidos
quedan un poco descolgados.

Javier Legris: Por de pronto, creo que deben priorizarse los contenidos ligados con la légica
deductiva, debido su caracter sistematico y a la posibilidad de incluir métodos efectivos de
prueba. En la actualidad, hay una gran experiencia acumulado en la elaboracién de material
introductorio de la légica elemental, es decir, la l6gica de enunciados y la l6gica de predicados,
incluyendo eventualmente identidad. Esto no es casual, pues la l6gica elemental ha mostrado ser
un nucleo universal del razonamiento deductivo. Desde ya, contenidos propios de la metateoria
deberian quedar excluidos. Queda después el problema de la eleccién de métodos y formas de
presentacién. También sobre esto hay una gran experiencia didactica que toma en cuenta la
practica deductiva. Los métodos de deduccién natural y de tableaux o arboles légicos han
demostrado ser muy intuitivos y a la vez conceptualmente ricos. El uso de métodos
diagramaticos o de juegos légicos puede ser muy provechoso. Algo semejante puede decirse de
la utilizacién de herramientas informaticas, dependiendo del contexto de la ensenanza.

Algunos contenidos pueden omitirse o variarse en la medida en que otros espacios curriculares se
ocupen de ellos. En mi opinién el dictado de temas de “légica informal” depende de una carga
horaria suficiente. Estos temas, pese al interés que revisten, no tienen — por su propia naturaleza—el

grado de sistematicidad o efectividad de lalégica deductiva.
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R 3 2®; ¢ Estrategias de la ensefianza

{Qué estrategias didacticas facilitarian su comprensién?

Cecilia Duran: Lalégica, cualquiera sea el contenido que se pretenda ensenar, requiere que las clases
sean tedrico-practicas y que el docente desarrolle estrategias que conduzcan a que el alumno
descubra por si mismo el sentido de las técnicas que se le ensenan, que no se limite a reproducir
técnicas sin poder reconstruir el sentido y objetivo de las misma.

Gisela Lamas: Comenzaria por un tema que les interese (una controversia que los toque
directamente) y mostraria los elementos argumentativos o que ellos den razones y analizar qué
supuestos tienen. Luego se podria usar (en caso que haya interés de otros docentes o de la
institucion) un trabajo en conjunto con otra materia en la cual se argumente sobre un tema y se
revise esas argumentaciones (a esto me referia con "intervenciones" en la respuesta 2). Una practica
que me dio mucho resultado en la secundaria aunque con ética es tomar un tema controversial (por
ejemplo la droga, la homosexualidad, la prostitucién, el aborto, etc) y que deban argumentar en
favory en contra, es decir que ellos mismos se pongan de ambos lados y "tomen partido" para apoyar
y rechazar unaaccién. Porque, en este Gltimo caso, se deja de lado lo ideolégico y sélo se piensaen lo
argumentativo, sobre todo cuando debe defenderse la posicién con la que uno no esta de acuerdo.
Verénica Bethencourt: las estrategias didacticas pueden ser varias, pero en general diria que lo que
debe regirlas es el principio de significatividad de los temas a tratar para los estudiantes: los
contenidos de légica informal resultan muy abstractos para los chicos y por ello, una forma de poder
abordarlos es que las tematicas a través de las cuales sean trabajados resulten significativas.

Walter Kohan: Eso le compete a cada profesor determinarlo, porque depende de la institucién, sus
estudiantes, su formacién, su historia, su relacién con lalégica...

Andrés Hebrard: Pienso que lo mejor es organizar los contenidos de la manera en que se organizan
las gramaticas progresivas que se consiguen para el estudio de diversas lenguas; tratando de
incorporar los diversos contenidos a partir de la reflexion sobre ejercicios de produccién,
reconstruccién, andlisis y evaluaciéon de argumentos. Me parece que seria bueno investigar un poco
el formato de los libros de idiomas, en general, que son todavia menos articulados conceptualmente
que las gramaticas progresivas: los libros de idiomas estan organizados en torno a situaciones que
forman parte de la experiencia comin de los destinatarios (con ciertas reservas, claro); y los
contenidos gramaticales y de otros tipos se van introduciendo en la medida en que su dominio es
necesario para salir adelante en una practica concreta: por ejemplo, pedir algo en un negocio y
pagarlo, solicitar informacién turistica, participar en una charla en la que se habla sobre la perspectiva
laboral o los gustos cinematograficos de cada cual, etc.

Javier Legris: Desde el punto de vista conceptual, lalégica es “independiente de tema”. Sin embargo,
su ensefnanza de un modo puramente conceptual, sin tener en cuenta la practica deductiva de la vida
cotidiana, carece absolutamente de sentido. Las nociones y problemas légicos deberian ensefiarse a
partir de, y en conexién con ejemplos, concretos de aplicacion. Es cierto que los ejemplos mas
simples y con menor ambigliedad son aquellos vinculados con temas de aritmética o geometria. Pero
son de mucho interés los ligados al campo juridico. Ahora bien, en mi experiencia, una cuestién
fundamental es senalar todo el tiempo la distincién entre la estructura légica, que es el auténtico
objeto de estudio, y los ejemplos que se eligen.

Finalmente, en mi opinién es importante que el alumno del nivel medio encuentre en la légica
esquemas conceptuales estables y sélidos, en los que se vea claramente que “no todo vale” y que
internalice laidea de que determinadas consecuencias se siguen de unas premisas dadas, y que llegue
a comprender el compromiso que implica aceptar un conjunto dado de creencias: el tener que
aceptar todas sus consecuencias. Esto resulta importante para la formacién general del alumno en
funcién de todas las instancias de su vida en sociedad. Estas consideraciones pueden parecer un
tanto ideales, sin tener en cuenta las complejas condiciones en las que se desarrolla la ensenanza
media en la actualidad, pero creo que siguen teniendo sentido incluso en estas condiciones.
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Soluciones

El nativo nunca poderia hacer esa pregunta, porque la respuesta seria incompatible
“_ 7

con el tipo; es decir, si fuera de tipo B la respuesta seria “si”, y si fuera de tipo A la
respuestaseria “no”.

“_

La pregunta no permite deducir nada, porque se puede responder “si” o “no”; es
decir, la puede hacer tanto uno de tipo A como uno de tipo B.

Si Augusto fuera del tipo B, la respuesta seria “no” y Florencia seria del tipo A. Si en
cambio fuera del tipo A, la respuesta seria “si” y Florencia seria también del tipo A.
En conclusién, sea Augusto de tipo A o B, Florencia es de tipo A.

“

Arturo no puede ser de tipo B, porque la respuesta a su pregunta seria “si”, y en
consecuencia contrariaa su tipo. En cambio, siendo Arturo de tipo A, la respuesta es
“_7

si” y entonces Roberto es necesariamente B. Por lo tanto, Arturo es de tipo Ay
Roberto de tipo B.

Si Santiago fuera de tipo B, la respuesta seria “no” y en ese caso Claudia seria de tipo
B. Y si Santiago fuera de tipo A, la respuesta seria “si” y en ese caso Claudia seria
también de tipo B. Como la pregunta, entonces, la puede hacer un nativo de
cualquiera de los dos tipos, no se puede determinar de qué tipo es Santiago, pero en

ambos casos, como vimos, Florencia es de tipo B.

Recordemos que en la solucién al problema |, se dijo que nadie puede hacer
la pregunta “ésoy del tipo B?”, asi que la respuesta correcta a la pregunta
“isoy del tipo que podria preguntar si soy del tipo B?” es “no”. Por lo tanto,
esta historia es posible y Giménez es de tipo B.
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