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|. FUNDAMENTACION

El taller promueve un abordaje del andlisis y la reflexiéon critica sobre cine entendiendo que las peliculas
constituyen -hoy en dia- un terreno de cristalizacién de percepciones y de configuracién de subjetividades
que es necesario poder repensar a conciencia, para no perder de vista nuestro lugar en el mundo, nuestra
situacionalidad cultural. Tomando este eje como disparador, la intencidon es pensar herramientas y
recursos especificos del campo disciplinar del cine que nos sirvan para ponderar la dimension de la
politica estética en las imagenes audiovisuales, tomando como caso algunas peliculas de caracter masivo
y comercial, y procurando jerarquizar otras modalidades estético-narrativas que promueven cierto
desplazamiento de los modelos de representacibn mas candénicos. Lo cierto es que el modo en que las
peliculas (nos) hablan del mundo suele definir -y condicionar- el modo en que nos relacionamos entre
nosotrxs, la manera en que construimos nuestras propias estéticas, es decir: nuestros modos de percibir
la realidad. Estas dimensiones de analisis se conectan con lo que nos interesa incentivar desde estos
espacios de ensefianza: el acto productivo de analizar peliculas que motiven una reflexion consciente y
situada para, asi, poner de relieve -y objetivar desde la expresion del debate, oral y escrito- ciertos
preceptos que tenemos tan naturalizados como enraizados sobre los modos en que interactuamos y nos
relacionamos como sociedad. De este modo, enfatizamos el vinculo, en un sentido de horizontes
tematicos, con cuestiones sociales que a Ixs estudiantes les resulten proximas y cotidianas. El cine
representa un terreno fértil para pensar estrategias concretas de analisis, que sean Utiles para asumir
posicionamientos éticos y politicos frente al mundo que nos rodea.

En este sentido, se plantea el abordaje de fuentes bibliograficas y filmograficas que apuesten a
comprender a la escritura y la reflexion sobre cine como una practica que complementa los sentidos de
toda pelicula y que, en los vertiginosos tiempos que corren, se encuentra atravesando un proceso de
(trans)mutacion constante. La reflexién critica sobre cine no constituye un proceso creativo estanco, sino
dindmico y diacronico. Por tanto, es primordial entenderla en tanto metatexto (en términos de Gerard
Genette, 1989), como una propia extension de la pelicula que articula procedimientos de argumentacion,
de lectura, y de apertura al conocimiento, lo cual nutre y enriquece a la obra audiovisual en si misma. De
nada sirve entender a la critica como una practica que pretende meramente limitar, restringir o medir el
potencial de una manifestacion cinematografica.

A raiz de estos lineamientos, se propone el desarrollo de este taller de modalidad te6rico-practica (y
perspectiva didactica aproximativa, siguiendo a Lerner, 1995) que apunta a una bldsqueda constructiva
de nuevos modos de teorizar sobre cine en la actualidad hipermediada que habitamos. Ofrece a Ixs
estudiantes una introduccion al universo del lenguaje cinematografico, sin desestimar el orden transversal
de la mirada critica en funcion de un universal situado (Casalla, 2009) que debiera significar -siempre- un
punto de referencia insoslayable.

II. OBJETIVOS

-Potenciar, mediante el analisis y el debate colectivo, los sentidos latentes en algunas peliculas vinculadas
a tematicas sociales y problematicas sobre las relaciones humanas, tépicos que -estimamos- resultan
cercanos y proximos a la realidad cotidiana de Ixs estudiantes.

-Abrir el juego al debate y el andlisis sobre los discursos que ponen de relieve las peliculas en un sentido
explicito, implicito, y hasta sintomatico.

-ldentificar y poner en préctica procedimientos de lectura y analisis critico de cine en distintos formatos.
-Comprender los niveles de analisis y de sentido de una pelicula desde su dimensién visual y su dimension
sonora.



-Promover una vision critica que nos permita superar la hegemonia de la acotacién temética a la hora de
analizar films, para pensar como los elementos estrictamente cinematogréficos y realizativos de una obra
audiovisual pone de relieve esos temas, y no al revés.

-ldentificar y aprender estrategias y recursos de escritura para textos criticos, analiticos y argumentativos.
-Profundizar desde perspectivas y categorias teéricas que sirvan a modo de recursos, herramientas y
estrategias de abordaje.

[ll. CONTENIDOS

Los contenidos se abordan a partir de tres perspectivas de analisis, en funcién de poder identificar
instancias de lectura -0 bien, siguiendo a Bordwell (1989), de elaboracion de sentido- a la hora de
proyectar, oralmente y por escrito, una perspectiva critica sobre determinada pelicula.

Estos niveles seran los tres principales médulos tematicos del taller:

Un analisis narrativo-estructural.

Un analisis linglistico-realizativo.

Un analisis tematico-conceptual.

Médulo

Un_analisis narrativo-estructural: aspectos relacionados a la trama, el conflicto central, los personajes
protagénicos, secundarios, y sus respectivas motivaciones. ldentificar tipos de estructura dramética que
predomina en el audiovisual (por ejemplo, si se trata de un relato clasico o moderno, si responde al
tradicional paradigma ternario y su organizacion en tres actos, u otro tipo de organizacion estético-
narrativa no canonica). Relatos de narratividad fuerte, debilitada, o anti-narracion. Relacion del cine con
otros textos (literarios, culturales, virtualidad, nuevas tecnologias). Transtextualidad.

Bibliografia (parcial):

Casetti, F. Di Chio, F. (1990). “El analisis de la narracion”, en Como analizar un film. Paidés, Barcelona,
[2da reimp. cast.1996]. Pags.171 -217. - Genette, G. (1989). Caps. | y VIl en Palimpsestos, Taurus,
Madrid, [1ra ed

cast.]. Pags. 9- 44.

Piglia, R. (1986). Tesis sobre el cuento. Recuperado de: http://biblio3.url.edu.gt/Libros/T_s cuento.pdf
Todorov, T. (1997). “Los dos principios del relato”, en Los géneros del discurso, Ed. Monte Avila,
Barcelona. Pags. 67 a 82.

Vanoye, F. (1991). “El guién como propuesta de dispositivos”, en La Adaptacion, Ed. Taurus, Madrid.

Hayward, S. (2001). Teoria y Posteoria. Recuperado de:
https://docs.google.com/document/d/0B8HHIJHE04MhLMmtHWk13T|ZzTEE/e dit
Zunzunegui, S. (2008). En el curso del tiempo. Recuperado de:

https://drive.google.com/file/d/10c2JBD5tw9AbdcE3-XTirSeZzHQD2Ixp/view

Mddulo 2

Un andlisis linguistico-realizativo (Teichmann, Constantino, 2017): identificar rasgos estilisticos, estéticos,
que tienen que ver con el estilo de autor/director/a. Este tipo de enfoque nos lleva a identificar aquellos
elementos o recursos que evidencian un tratamiento técnico-realizativo particular: tipos de planos que se
utilizan, perspectiva luminica, coreografia de camara, rasgos expresivo-dramaticos en dialogos de los
personajes, el nivel de la actuacion, etc. Todos estos rasgos y propiedades responden a decisiones de
estilo, que se vinculan con lo linglistico y que podemos relacionar con corrientes o movimientos estéticos,
vanguardias historicas, etc.

Bibliografia (parcial):

Casetti, F., Di Chio, F. (1990). “El analisis de la narraciéon”, en Como analizar un film. Paidds, Barcelona,
[2da reimp. cast.1996]. Pags. 17 -217. - Gruner, E. (2000). El arte o la otra comunicacion. Recuperado
de: http://blogs.unlp.edu.ar/bellasartesestetica/files/2011/10/el-arte-o-la-grc3bcner .pdf

Raynauld, Isabelle (2015). Estructuras y Sonido en “Leer y escribir un guién”.

Vanoye, F. (1991). “El guién como propuesta de dispositivos” pags. 90 a 104.

Tassara, M. (2008). Periodizaciones del cine. Recuperado de:
https://drive.google.com/open?id=1Fqy5sJC8KtStXTViFPIr4UygecOiz19a -Bordwell, D. (1989). “La
elaboracion del significado cinematografico”, en El significado del filme. Inferencia y retdrica en la
interpretacion cinematogréfica. Recuperado de:
https://docs.google.com/document/d/ImKM2kg9za61LaAX4SEjluuugfHM1p-V gspsX9ldzuZl/edit



https://drive.google.com/file/d/10c2JBD5tw9AbdcF3-XTjrSeZzHQD2Ixp/view

Médulo 3

Un analisis temético-conceptual: identificar aspectos de tipo ideoldgico que evidencien un posicionamiento
y una mirada personal, propia del autor/director/realizador/a; y de nosotros/as al llevar a cabo la revision
0 mirada critica. Reconocer una visién del mundo, una postura personal posiblemente encarnada en una
obra. Una pelicula, tanto como un texto critico, transmite ideas y conceptos como parte constitutiva de
una suerte de mensaje. La presencia implicita de la figura autoral en su obra es una dimensién a atender.
Bibliografia (parcial):

Aumont. J et. al. (1985). “Tipologias de los textos sobre cine”, en Estéticas del cine. Recuperado de:
http://www.panoramadelarte.com.ar/archivos/Aumont%20Jacques%20Estetic a%20del%20cine.pdf
Barthes, R. (1968), “El tercer sentido” en Lo Obvio y lo obtuso, Paidds, Barcelona, [ed. cast. 1970]
Bordwell, D. (1989), “La elaboracion del significado cinematografico” en El significado del filme. Inferencia
y retérica en la interpretacién cinematografica, Ed. Paidds, Barcelona, [1er ed. cast. 1992].

Ciafardo, M., Massari, R., Moretti, R. (2000). Critica y Metacritica cinematogréaficas. Recuperado de:
http://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/18631/Documento _completo.
pdf?sequence=1&isAllowed=y

Deleuze, G. (1987). ¢Qué es el acto de creacion? Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=dXOzcexu7Ks&t=2297s

IV. METODOLOGIA DE TRABAJO

El taller brindard herramientas y recursos tedrico-practicos para poder abordar las instancias de analisis,
partiendo de escenas y fragmentos de peliculas que proyectaremos en las clases.

Se trabajara a partir de ejemplos cinematograficos delimitados segun determinados marcos tematicos y
de género, siendo los principales: drama, relaciones humanas, ciencia ficcibn y cine historico.
Trabajaremos también con algunos extractos de obras literarias y referencias bibliograficas para poder
establecer una primera instancia de debate, y asi luego dar paso a la conceptualizacion de lo que
abordamos de manera mas superficial en un primer momento, seguida de un ejercicio practico. Haremos
mencién a varias peliculas en cada clase, pero profundizando con mayor hincapié en un titulo puntual,
acordando su visionado con antelacion. Se har& principal hincapié en poder sostener una concepcion
epistemoldgica relacional y transtextual (Genette, 1989) entre las peliculas y los textos trabajados. La idea
rectora de comprender que todo texto parte indefectiblemente de un texto preexistente nos resulta
primordial, creemos que es posible validar estas aseveraciones desde la praxis aulica: habilitar remisiones
constantes a otros textos y discursos culturales (desde un video de Tik Tok hasta un meme) que densifican
las capas de sentido de las peliculas a analizar.

A partir de estas dindmicas, identificaremos estrategias concretas de escritura; para poder plantear una
cierta guia didactica de pautas de estilo (o0 rasgos formales) caracteristicos para un formato de analisis,
de texto argumentativo y de critica cinematogréfica al estilo resefia.

La propuesta del taller, como ya fuera mencionado, es de modalidad teérico-practica, en donde los
estudiantes trabajaran a partir de consignas puntuales para trabajar en clase de manera oral y/o escrita.
Compartiremos reflexiones, ejercicios practicos concretos y la produccién final en un Padlet Virtual
colectivo que prepararemos especialmente para el espacio del taller.

V. EVALUACION

Para lograr la aprobacion final del curso, el estudiante debe realizar el 100% de los trabajos y actividades
practicas propuestas y consignadas a lo largo de los encuentros. El énfasis de la evaluacion estaré
focalizado en las instancias de participacion y debate en las clases, seguido de su complementacion a
partir de los trabajos practicos de produccién escrita y/o audiovisual que seran solicitados para realizar de
manera remota.

Desde luego, se atendera a una evaluacién que priorice el proceso de construccién del conocimiento en
funcion de la produccion final, pero priorizando las instancias de intercambio, circulacion de la palabra y
debate en clase, asumiendo de esta manera un modelo alternativo de evaluacion que podriamos definir
como de tipo continuo y procesual. En sintesis: hablamos de valorar el aprendizaje en tanto proceso
dindmico de apropiacion de saberes y de objetivacion de concepciones y habilidades ya previamente
adquiridas, pero no concientizadas por Ixs estudiantes, entendiendo -y promoviendo, desde nuestra
perspectiva pedagdgica- que una evaluacion cualitativa es mucho mas importante que una cuantitativa.
El taller no incluirhd una instancia de examen escrito final, sino una actividad principal de cierre que
funciona a modo de sintesis, ya que nuclea conceptos y ayuda a sistematizar y establecer un recorte
respecto a los intereses especificos de cada estudiante. Este trabajo final podra ser de caracter colectivo
o individual, siendo esta modalidad de opcion optativa.



VI. RECURSOS AUXILIARES

Utilizaremos computadoras portatiles que llevaremos con nosotrxs y, si es posible, usaremos un proyector
para poder visualizar fragmentos y escenas de peliculas, asi como para compartir ante la clase
presentaciones de Power Point.

VII. BIBLIOGRAFIA

Barthes, R. (1968), “El tercer sentido” en Lo Obvio y lo obtuso, Paidos, Barcelona, [ed. cast. 1970]
Bordwell, D. (1989), “La elaboracion del significado cinematografico” en El significado del filme. Inferencia
y retérica en la interpretacién cinematografica, Ed. Paidés, Barcelona, [1er ed. cast. 1992].

Casetti, F., Di Chio, F. (1990), “El andlisis de la narracién”, en Como analizar un film. Paidés, Barcelona,
[2da reimp. cast.1996]. Pags.171 -217.

Ciafardo, M., Massari, R., Moretti, R. (2000). Critica y Metacritica cinematogréaficas. Recuperado de:
http://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/18631/Documento _completo.pdf?se
guence=1&isAllowed=y

Deleuze, G. (1987). ¢Qué es el acto de creacion? Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=dXOzcexu7Ks&t=2297s

Genette, G. (1989), Caps. | y VIl en Palimpsestos, Taurus, Madrid, [1ra ed cast.]. Pags. 9- 44.

Gruner, E. (2000). El arte o] la otra comunicacion. Recuperado de:
http://blogs.unlp.edu.ar/bellasartesestetica/files/2011/10/el-arte-o-la-grc3bcner.pdf
Hayward, S. (2001). Teoria y Posteoria. Recuperado de:

https://docs.google.com/document/d/0B8HHIJHE04MhLMmtHWKk13T|ZzTEE/edit

Piglia, R. (1986). Tesis sobre el cuento. Recuperado de: http://biblio3.url.edu.gt/Libros/T s cuento.pdf
Raynauld, I. (2015), Capitulo Estructuras en “Leer y escribir un guion”, pags. 97 a 114.

Tassara, M. (2008). Periodizaciones del cine. Recuperado de:
https://drive.google.com/open?id=1Fgy5sJC8KtStXTViFPIr4UygecOiz19a

Todorov, T. (1997), “Los dos principios del relato”, en Los géneros del discurso, Ed. Monte Avila,
Barcelona. P4ags. 67 a 82.

Vanoye, F. (1991). “El guién como propuesta de dispositivos”, en La Adaptacion, Ed. Taurus, Madrid.
Zunzunegui, S. (2008). En el curso del tiempo. Recuperado de:
https://drive.google.com/file/d/10c2JBD5tw9AbdcF3-XTirSeZzHOD2Ixp/view

FILMOGRAFIA (parcial):

. El padrino (1972) de Francis Ford Coppola.

. Lost Highway (1997) de David Lynch

. Ciudadano Kane (1941) de Orson Welles

. Blow Up (1966) de Michelangelo Antonioni

. La ventana indiscreta (1954) de Alfred Hitchcock
. La Jetée (1961) de Chris Marker

. Bastardos sin gloria (2009) de Quentin Tarantino
. Retorno a la razén (1923) de Man Ray

. La nifia santa (2004) de Lucrecia Martel

. Eami (2022) de Paz Encina

. Argentina, 1985 (2022) de Santiago Mitre

. Nueve Reinas (2000) de Fabian Bielinsky

. El aura (2005) de Fabian Bielinsky

. Un lugar en el mundo (1992) de Adolfo Aristarain
. La idea de un lago (2017) de Milagros Mumenthaler
. Easy (2016) serie de Joe Swanberg.

. Un perro andaluz (1929) de Luis Bufiuel

. Luminaris (2008) de Juan Pablo Zaramella

. Hamaca Paraguaya (2004) de Paz Encina

. Ten minutes older (1978) de Herz Frank

. Alumbramiento (2002) de Victor Erice



https://drive.google.com/open?id=1Fqy5sJC8KtStXTViFPlr4UygecOiz19a
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|. FUNDAMENTACION

Desde el sentido comun, el acto de comer suele ser pensado como un fendmeno natural, biolégico y
universal en la medida en que todos los seres humanos requerimos de nutrientes para sobrevivir. De esta
manera, la practica alimentaria queda reducida a lo que se entiende por “subsistencia”. Ahora bien, al
poner la lupa sobre las practicas alimentarias cotidianas observamos un conjunto de pautas culturales
gue nos indican como preparar ciertos alimentos, en qué momentos, quiénes lo preparan y para quiénes.
Lo cual conduce a un corpus de saberes y pautas culturales transmitidas de generacion en generacion,
que posibilitan que las acciones de preparar y consumir cobren sentido y forma para los grupos sociales
(Aguirre, 2004). Asi la accién de comer se entiende como un evento en el que confluyen lo social y lo
bioldgico, siendo practicamente imposible separarlos.

Desde un enfoque antropoldgico, el acto alimentario nos puede brindar informacion sobre un conjunto de
reglas implicitas que son propias de cada grupo. Los seres humanos somos los Unicos que en el proceso
de elaboracién y consumo de la comida integramos mucho mas que nutrientes y alimento, incorporamos
sentidos. Estos se transfieren a través de reglas de comensalidad que rigen como y qué se come de
acuerdo a ciertas pautas culturales. Al momento de seleccionar qué productos consumimos, nuestras
decisiones estan atravesadas por categorias culturales acerca de qué es comestible (“bueno” para ser
preparado y compartido) y que es incomible (“malo” como recomendado a abandonar, ignorar o destruir
ese producto). De esta manera, pensamos el acto de comer como un evento situado en un tiempo y una
geografia particular, en una cultura que, en tanto sistema de clasificacién, orienta nuestro sentido social
del gusto (Aguirre, 2017).

Consideramos que el evento alimentario (Aguirre, 2004) se encuentra permeado por la clase, el género,
la edad y la etnia, dimensiones que no solo explican la diversidad de las practicas alimentarias, sino que
también nos dan herramientas para pensar las desigualdades sociales. En este sentido, haremos un
abordaje interseccional® en la medida que nos permite pensar de qué maneras la produccion, distribucién
y consumo de comida se encuentran socioculturalmente modelados.

Por este motivo, una de las propuestas es reflexionar en torno a los vinculos entre archivo, cocinay
género para lo cual articularemos con el Archivo histérico "Prof. Zulma E. Totis" del Liceo Victor Mercante.
Particularmente, nos interesa trabajar con los documentos vinculados a los cursos de Economia
Domeéstica, centrados especialmente en la ensefianza de la cocina, que se inauguraron en 1938 en lo
que en aquel entonces era el Liceo de Seioritas. Entendemos a estos documentos como modos de
(con)mover el presente de les estudiantes motivando preguntas particulares ¢cémo se vincula la
cocina con la identidad sexo-genérica? ¢De qué maneras la cocina ha disciplinado los cuerpos, los
afectos, los pensares y las identidades de aquellas personas categorizadas como “mujeres”? ¢;Qué
estereotipos y mandatos se anudan a lo culinario? ¢Qué huellas han dejado estas historias en nuestro
presente? Nos interesa que puedan ir hilando estas preguntas con sus propias experiencias como
estudiantes, siendo enriquecedor para su trayectoria y construccion de memoria e identidad colectiva
vinculada al colegio LVM.

En esta linea de ideas, podemos decir que en torno a la practica alimentaria se crean, reproducen y

picha perspectiva propone entender las relaciones sociales de dominacién a partir de una matriz donde se articulan y co-construyen de manera
dinamica y contradictoria diferentes sistemas de poder. Los origenes de este enfoque se vinculan al feminismo negro y chicano estadounidense
que hizo visibles los efectos simultaneos de la opresién vinculada a la raza, el género y la clase social (Hooks, 1984; Hill Collins, 1900/2000;
Creshaw, 1989; Davis, 1981, entre otras). En América Latina este legado es retomado por el feminismo decolonial que propone la colonialidad
del género como la matriz de opresién que se encuentra en la base del pensamiento moderno/colonial eurocentrado y en la concepcién de américa
latina, heredera de este (Lugones 2008;2010, 2012; Espinosa 2009, 2014; Curiel, 2014 entre otras).



transforman las identidades sociales (Micarrelli, G, 2017). Es decir, se modelan constantemente las
fronteras entre lo “uno” y “lo otro”, a la luz de un sistema de reglas y representaciones sociales permeadas
por relaciones de poder. Cuando se prepara una comida o se comparte una receta, no solamente se estan
ensefiando saberes técnicos, sino que al mismo tiempo se esta poniendo en juego la transmision de un
conjunto de normas y sentidos identitarios que impactan en la configuracion de la memoria colectiva, y
gue posibilitan a su vez la creacion, reproduccién y transformacién de la vida social de una comunidad.
En este sentido, entendemos que las practicas alimentarias se tornan territorio de conflicto, ya que
en ellas se ponen de manifiesto la forma en que comprendemos nuestra relacion con el ambiente, y
quedan condensadas nociones significativas y propias de cada cultura. Por este motivo, es importante
pensar cuales practicas alimenticias perduran y se hacen eco a través del tiempo, y cudles otras se
obturan/invisibilizan en el camino poniendo en riesgo la memoria e identidad, y con ello la visién de mundo
de algunas comunidades. Utilizaremos estas preguntas como guias para comprender los posibles efectos
de estas tensiones sobre las identidades individuales y sociales, buscando poner en valor aquellas
practicas alimentarias que han sido desvalorizadas y olvidadas.

II. OBJETIVOS

General

Desnaturalizar sentidos comunes en torno a las préacticas alimentarias y aproximarse a un concepto
antropolégico de las mismas.

Especificos
Analizar las reglas de comensalidad como portadora de sentidos identitarios que hacen a la memoria

colectiva.

Cocinar en diferentes momentos del taller buscando identificar en esa experiencia los sentidos
identitarios, memorias, roles y pautas culturales implicados en la comida.

Fomentar un acercamiento a los documentos del Archivo Histérico del colegio con el objetivo de
reflexionar sobre las distancias y proximidades entre la ensefianza de la cocina en el pasado y el presente.

[1l. CONTENIDOS

1. Antropologiay cocina, conceptos claves

1.1 El costado social de la comida. Concepto antropolégico de la comida. Lo bioldgico y lo cultural en la
comida.

1.2 Reglas de comensalidad. Gramética culinaria. Acto alimentario como fenémeno social total.

2. Recetas, identidades, memorias

2.1. Alimentacién e identidad. Recetas y transmisién de memoria colectiva. Construccion de roles de
género y etnia en la cocina.

2.2. Cocina y Archivo. Cocina y economia doméstica. La ensefianza de la cocina en el Liceo ayer y hoy.

IV. METODOLOGIA DE TRABAJO

En primer lugar, cabe resaltar algunos puntos de como entendemos el proceso de ensefanza-
aprendizaje: como una construccidén continua y no como una copia o reproduccién, como un fenémeno
de caracter colectivo y no individual, que nunca se parte de un punto cero sino que todo aprendizaje se
basa en el anterior, que los contenidos determinan gran parte del proceso y que se torna imprescindible
la intervencion intencionada del educador. Se concibe a la educacion no como un acto de repeticion sino
como un acto creativo, de reflexién y accion en el mundo (Freire, 2005). Asi partimos desde una
perspectiva constructivista del proceso de ensefianza-aprendizaje (Piaget ,1969; Baquero, 1996). Por ello
se comprende y tiene presente que le estudiante posee saberes previos que estan vinculados a procesos
especificos producto de experiencias previas, esto permite un vinculo entre docentes y alumnos que se
desarrolla de forma horizontal, donde la construccion de saberes no baja verticalmente limitando al
estudiante a la mera reproduccion de informacion.

En relacion a los saberes previos se considera que estos no refieren a cuanto saben los estudiantes sobre
el contenido especifico que pretendemos ensefiar, sino que la preocupacion didactica es entrar en didlogo
con una trama de pensamientos, valoraciones y representaciones que no son directamente observables.
La informacion que ofrezcamos es un ingrediente que sera procesado de modo diverso segun las



categorias de andlisis que se utilicen, los afectos que se conmuevan y las légicas que predominen (Siede:
2010). De este modo, la informacion cobra sentido en la relacién que establece con las preguntas y los
problemas para la cual es utilizada. Asi se plantea la importancia de un enfoque problematizador, en
donde les estudiantes puedan apropiarse de los problemas y preguntas propuestas por el equipo docente.
No se trata de dar respuestas a preguntas que nadie se hizo sino de presentar problemas, discutir posibles
respuestas y reflexionar sobre los aportes de las ciencias sociales para el abordaje de los mismos. Se
considera que establecer una pregunta o problema que permanezca abierto durante el recorrido
de

ensefianza y alcance algun grado de conclusion al finalizarlo, una pregunta que movilice y organice el
recorrido, que sea susceptible de apropiacion por parte de los alumnos, es una invitacidn a pensar en un
fragmento de la realidad social y buscar en las ciencias sociales todas aquellas herramientas
conceptuales y procedimentales que ayuden en este proceso. En este sentido, la pregunta-problema
que articula todo el recorrido del taller seria:

¢De qué hablamos cuando hablamos de alimentacion?

Proponemos que al principio del recorrido les estudiantes elaboren una respuesta a esta pregunta de
manera individual y a partir de su propio imaginario para luego, hacia el final del taller, retomarla a la luz
de los conceptos y discusiones transitados durante el mismo. Durante las clases buscaremos realizar con
Ixs estudiantes diferentes recetas- provenientes de sus familias o conocides o sugeridas por nosotras-
para reflexionar sobre como se ponen en juego alli los conceptos trabajados.

V. EVALUACION

Se entiende la evaluaciébn como un proceso, de esta manera se privilegian instancias de retroalimentacion
y reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje.

La propuesta de ensefianza piensa a los estudiantes como sujetos de conocimiento, las
actividades/enfoques/contenidos propuestos invitan a que los mismos se apropien de las tematicas,
discutan los conceptos y los pongan en tension con su experiencia de vida. La evaluacion se piensa en
linea con estas ideas por lo que se propone instancias de evaluacion que supongan ir mas alla de la
evocacion de informacion.

En funcion de estas consideraciones se prevé una evaluacion formal hacia el final del taller en donde los
estudiantes deberan elaborar de manera colectiva una producciéon en donde reflexionen criticamente a
partir de los conceptos vistos en clase. En este trabajo les estudiantes deberan recuperar la primera
definicion que realizaron sobre la palabra “alimentacion” al principio del taller y pensar qué cuestiones
modificarian o agregarian en funcion del recorrido transitado.

Esta produccion podra tomar diferentes formatos a eleccién de les estudiantes: audiovisual, escénico o
escrito. Las producciones seran presentadas al resto de les comparfieres quienes podran dar una
devolucion sobre las mismas, ademas de la realizada por las docentes.

En el caso de la evaluacion efectuado por las docentes, los criterios de evaluacion de las producciones
seran los siguientes:

-Redaccion y argumentacion claras y correctamente fundamentadas.

-Estructura légica y coherente del trabajo.

-Utilizacion de conceptos especificos discutidos en el taller.

-Capacidad de reflexion critica.

Por altimo, con respecto a les alumnes que no logren aprobar el Taller por resultar libres o desaprobados,
deberan elaborar el trabajo final de manera individual y con formato de monografia el cual se presentara
en el turno de examen que correspondiese.

VI. RECURSOS AUXILIARES

El desarrollo de los conceptos tedricos sera posible mediante presentaciones de power point, videos,
iméagenes con el apoyo de diversos textos, con guias de preguntas para orientar la lectura.

Por otro lado, se realizaran practicas de cocina en el Laboratorio de la Seccion de Biologia utilizando
utensilios y equipamiento disponibles en el colegio, asi como insumos aportados por les docentes y les
estudiantes.
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“Somos cuatro y tengo que dormir en el piso. El colchdn esté roto y en el piso hay ratas. El agua se corta
cada tanto, es agua fria”. Relato de una persona detenida. Informe Anual Comisién Provincial por
la memoria, afio 2019.

“Me tienen en buzones hace mas de 30 dias. Bajé 20 kilos, casi no me mantengo en pie. Estoy sucio,
con olor, no me dejan bafiarme. Me robaron todas las pertenencias, de toda la ropa que tenia quedé con
lo puesto. Tampoco me dejan llamar por teléfono. Cada vez que pido algo me pegan, me maltratan”.
Relato de una persona detenida, Informe afio 2018 de la Comision Provincial por la Memoria.

|. FUNDAMENTACION

En este taller analizaremos la construccion de estereotipos criminales, el proceso de prisionizacién
creciente y el rol de la carcel en el ejercicio del poder punitivo. Si bien los sujetos desplazados han variado,
las préacticas permanecen bajo I6gicas similares, que han sido funcionales tanto para la persecucion a
mujeres campesinas (“brujas”) durante la edad media, como para el “pibe chorro” de la actualidad.
Pensar la vida democrética implica analizar las instituciones estatales desde una perspectiva de derechos
humanos, identificando aquellas practicas que vulneran la dignidad de las personas y obstaculizan el
ejercicio de derechos. En consecuencia, deviene imperioso problematizar el ejercicio del poder punitivo y
abordar la situacion critica del sistema carcelario.

Las carceles se erigen como espacios centrales de una maquinaria que persigue el objetivo de aislar a
colectivos determinados, infligir dolor y eliminar su subjetividad como titulares de derechos. Como
institucion total, la carcel homogeneiza las identidades bajo el paradigma securitario. Se es preso antes
que persona, preso antes que familiar, preso antes que estudiante y preso antes que sujeto de cuidado.
No obstante, las personas detenidas no permanecen estéticas ante estas violencias, sino que generan
mecanismos de resistencia y supervivencia, en pos de luchar por sus derechos. Bajo este panorama, las
intervenciones tendientes a acompafar esta reivindicacién son fundamentales para garantizar derechos
tales como el contacto familiar, la educacion, la salud y la vida digna.

Desde esta Optica, proponemos efectuar un analisis que no se limite a construir un estado de situacion.
Através del didlogo y el intercambio, este espacio busca aportar herramientas para un pensamiento critico
sobre la realidad, la materializacion de los derechos y garantias, y la necesaria vinculacion de los procesos
historicos, sociales y politicos con respecto a los avances en materia de los derechos humanos y los
mecanismos para su efectiva justiciabilidad. A través de este taller, analizaremos desde una perspectiva
interdisciplinaria, sus causas, las maneras de evitarlo y el modo de actuar de las personas que lo cometen
y su vinculacion con las normas juridicas, el sistema penal y la politica carcelaria del Estado a lo largo del
tiempo.

. OBJETIVOS

-Que los/as alumnos/as adquieran herramientas concretas para identificar violaciones de Derechos
Humanos, abordando las mismas construyendo posibles intervenciones o soluciones de las mismas.
-Que los/as estudiantes puedan abordar casos practicos desarrollando una mirada critica a lo planteado.
-Que el curso permita a los/as alumnos/as desarrollar herramientas para el futuro profesional.

-Que los encuentros colectivos permitan reflexionar conjuntamente y promover el trabajo y la construccion
del conocimiento en forma colectiva.

-Promover debates con los/as estudiantes sobre tematicas de actualidad.



[ll. CONTENIDOS

1. Norma Juridica y Pluralismo: Analisis de los distintos sistemas. Introduccién en nuestra Constitucion
Nacional de los Derechos Humanos. Incorporacion de los Derechos Sociales. Constitucién de 1949.
Tratados de Derechos Humanos, incorporacion al Sistema Argentino.

2. “Enfoque Criminoldgico™. Sistemas y Escuelas Criminoldgicas.Escuela Clasica. Escuela Positiva.
Conceptualizacion histérica, social, econdmica y politica. Construccion de estereotipos criminales a lo
largo del tiempo. Criminologia Mediética.

3. “Realidad del Sistema carcelario”. Desarrollo histérico y politico sobre la cuestién criminal. Efectividad
de la pena. Situacion carcelaria actual y evolucién del delito en la Provincia de Buenos Aires.
Problematicas. Intervenciones en el marco de organismos publicos y privados. Las politicas de inclusion
como salidas.

4. Acceso a la Justicia. Grupos vulnerables y acceso a la justicia. Acceso y eficacia del sistema juridico
frente a la violencia de género, vulneracion de los derechos de la nifiez, criminalizaciéon de la juventud,
acceso a la vivienda digna.

IV. METODOLOGIA DE TRABAJO

Analizando una perspectiva histérica, construiremos debates de actualidad que pongan al estudiante
como un sujeto activo dentro del aula de una forma participativa y horizontal. En un primer momento se
daran clases expositivas donde se acercara una vision general de la vulneracion de derechos humanos,
garantias procesales. Se realizaran trabajos de investigacion grupales, y se buscara la reflexion conjunta
debatiendo primero en equipos reducidos a través de intervenciones directas, mediante la utilizacion de
herramientas de relevamiento, encuestas, planillas de entrevistas que permitan a los estudiantes adquirir
herramientas practicas. Se volcaran dichas experiencias en puestas en comun, a los fines de compartir
las experiencias recreadas, y construir una mirada critica.

Asimismo, trabajaremos sobre material audiovisual que nos permita debatir en forma permanente a lo
largo de la cursada.

V. EVALUACION

La evaluacion sera de una manera sistematica, contemplando participacion del estudiantado, asistencia,
entrega de redacciones escritas y predisposicion al debate de posiciones contrarias.

Se propone un trabajo grupal de intervencién a partir de un caso practico hipotético planteado sobre cuya
resolucion deberan trabajar. En ese sentido se valorard la aplicacion de las categorias de analisis puestas
en comun, la utilizacion de herramientas que permitan recolectar informacion, como también la
proposicién de una via concreta para garantizar los Derechos Humanos. La importancia de esto ultimo
radica en que los/as alumnos/as no s6lo comprendan las perspectivas teéricas para realizar un abordaje
critico, sino que a su vez cuenten con herramientas para elaborar posibles soluciones a conflictos
sociales.

Propuesta para quienes no hayan aprobado el curso: Trabajo monografico que se ajuste a la tematica
tratada en el taller, realizando desde un enfoque critico un ensayo sobre un caso practico concreto.

VI. RECURSOS AUXILIARES

Herramientas de intervencion grupales y conjuntas.
Material bibliografico de acceso digital

Proyeccion de videos.

Seleccion de notas periodisticas.

Analisis de datos estadisticos.
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